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FORORD

Holocaust har lert os, at manglende respekt for og anvendelse af de
grundleggende menneskerettigheder kan have grusomme
konsekvenser. Der er derfor en tet forbindelse mellem holocaust og den
efterfolgende udvikling af menneskerettigheder. Vedtagelsen af
verdenserkleringen om menneskerettigheder i 1948 og den
efterfolgende vedtagelse af forskellige regionale, europeiske
menneskerettighedsinstrumenter blev efterfulgt af en gradvis
erkendelse af den lere, der kan drages af holocaust, og dens betydning
for de verdier, som EU bygger pd i dag. EU ser holocaust som en
central og skelszttende handelse i den europaiske historie og arv.

De af Europa-Parlamentet vedtagne resolutioner om at holde liv

i mindet om holocaust og Stockholm-erkleringen, der blev
underskrevet i januar 2000, er bevis pd en generel anerkendelse af
holocaust som en signifikant historisk forbrydelse. Det er derfor af
afgorende betydning, at vi, nar vi imedegar nutidens udfordringer, ikke
gentager datidens fejltagelser. EU’s Agentur for Grundleggende
Rettigheder (FRA) gnsker at respektere det, man har lert af holocaust,
og bruge denne lere i undervisningen af vores fremtidige generationer,
navnlig bruge sammenhangen mellem menneskerettigheder og
holocaust til at undervise i, hvor vigtig respekten for
menneskerettigheder, mangfoldighed og beskyttelse af mindretal er.

Den mangfoldighed og kulturarv, der er giet tabt under holocaust, kan
ikke erstattes. Undervisning om holocaust giver mulighed for at
beskaftige sig med overtredelser af menneskerettigheder og
menneskerettighedsforbrydelser, og det bidrager ogsa til at oge
bevidstheden om og opbygge forstaelse for denne historiske begivenhed.
Nej, det er ikke altid nemt at bygge en sterk og betydningsfuld bro
mellem datiden og nutiden. Mange af de lerere, der blev interviewet

i forbindelse med FRA’s forskningsprojekt "Discover the past for the
future — The role of historical sites and museums in Holocaust education
and human rights education in the EU’ angav, at det er vigtigt for dem
at skabe en forbindelse mellem holocaust og menneskerettigheder, og at
de kunne gnske sig bedre vejledning i den henseende.
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Besog pa steder og udstillinger, der har fokus pa holocaust, kan vere et
godt verktej i forbindelse med undervisning om holocaust. De giver pa
den ene side mulighed for at studere detaljerne bag en historisk
begivenhed som holocaust og pa den anden side en vigtig vidensbase

i forbindelse med overvejelser omkring generelle
menneskerettighedsspergsmal og aktuelle bekymringer. Mange af de
steder, der er nzvnt i bogen, berer vidnesbyrd om nationalsocialistiske
forbrydelser og konsekvenserne af racistiske og antisemitiske ideologier
og praksisser, som forte til stigmatisering, diskrimination,
umenneskeliggorelse og i sidste instans bergvelse af menneskers ret til
livet. At leere om holocaust for at reflektere over nutidens samfund er
ogsa ensbetydende med at beskeftige sig med forskellige — og til tider
divergerende — perspektiver hos alle involverede grupper: Ofre,
gerningsmeand, tilskuere og redningsfolk.

Handbogen er udarbejdet som en kilde til inspiration for lerere og
vedrerer det, de skal overveje, nar de besoger steder og museer, der har
fokus pé holocaust. Den fokuserer pa evelser og eksempler pd, hvordan
besog pa holocaustrelaterede steder og museer kan give eleverne et
konkret billede af de mulige konsekvenser af manglende respekt for
menneskerettigheder. Den presenterer og diskuterer en rekke
sporgsmil og verktgjer, der kan vare nyttige i arbejdet med at fa
eleverne til kreativt og kritisk at udvikle deres viden om
menneskerettigheder pd basis af holocaust som historisk eksempel.

FRA hiber, at lerere vil finde hindbogen inspirerende i forbindelse
med besog pa steder og museer, der har fokus pa holocaust. Habet er,
at handbogen vil bidrage til at fremme debatten om, hvordan mindet
om holocaust kan bevares, og hvordan man tilegner sig nyttig viden
om menneskerettigheder derigennem.

Vi vil gerne takke Anna-Karin Johansson og Christer Mattsson fra
Living History Forum for udarbejdelsen af udkastet til haindbogen, og
vil vil gerne takke de personer, der stottede dem i deres arbejde: Jolanta
Ambrosewicz- Jacobs (Jagiellonian University, Krakow); Wolf Kaiser
(House of the Wannsee-Conference, Berlin); Paul Salmons (Institute of
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Education, University of London); Monique Eckmann (University of
Applied Sciences of Western Switzerland); Barry van Driel (Anne
Frank House, Amsterdam); Eva Fried, Birgitta Lowander Stefan
Andersson, Christina Gamstorp, Max Sollinger, Bitte Wallin and
Oscar Osterberg (Living History Forum, Stockholm) og Verena Haug
(University of Frankfurt, Frankfurt am Main).

Morten Kjarum
Direktor
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INDLEDNING

Baggrunden for denne hindbog

60-ar efter pogromerne i 1938, ogsa kendt som Krystalnattens pogromer,
lancerede EU’s Agentur for Grundleggende Rettigheder (FRA) et projeke
vedrerende undervisning i Holocaust og menneskerettigheder. De forste
pilotinitiativer med videokonferencer mellem overlevende efter holocaust
og unge mennesker har vist, hvor relevant holocaust er for nutidens unge,
nar de skal lere om menneskerettigheder. FRA deltog som observater

i Task Force for International Cooperation on Holocaust Education,
Remembrance and Research (ITF) i 2006 og tog i sit arbejde vedrerende
undervisning i holocaust og menneskerettigheder udgangspunkt

i folgende vejledende sporgsmal fra ITF: (1) Hvorfor undervise

i holocaust? (2) Hvad skal der undervises i vedrorende holocaust? og (3)
hvordan skal der undervises i holocaust? Agenturet har ligeledes hostet
erfaringer og trukket pa arbejde fra Europaradet og Organisationen for

Sikkerhed og Samarbejde i Europa (OSCE).

Projektet sogte pa dette grundlag at udforske forbindelsen mellem
undervisning om holocaust og menneskerettigheder, eksisterende praksis
omkring padagogiske begreber, metoder, praksis ved mindesteder og pa
museer samt leereres behov i forbindelse med udarbejdelse af
undervisningsmateriale til brug i undervisningsforleb om holocaust og
menneskerettigheder. Projektresultaterne har fundet vej ind i andre
omréder af EU-politikken, f.eks. den europziske ramme for
noglekompetencer for livslang lering og programmet Europa for
Borgerne. De har ogsa fremmet dialogen om undervisning i holocaust
og menneskerettigheder.

Projektet omfatter erindringer, pedagogik, forskning og netverk og
skaber derved forbindelsen til praksis pd omradet:
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Liste over projektaktiviteter:

* Forskningsrapport med titlen Discover the Past for the Future: The role
of historical sites and museums in Holocaust education and human rights
education in the EU

* Hindbog for leerere om undervisning i holocaust og
menneskerettigheder

* Oversigt over ny praksis vedrerende undervisning i holocaust og
menneskerettigheder pd mindesteder og museer

* Varktgjer inden for uddannelse om holocaust og menneskerettigheder

* Netvaerk med udvekslinger mellem lerere, medarbejdere pa mindesteder
og museer og unge mennesker

Forskningsrapporten indeholder en vurdering af hvorvidt undervisning
i holocaust og menneskerettigheder er inddraget pi mindesteder og
museer vedrererne mindet om holocaust.

Handbogen for lzrere bidrager med inspiration til og vejledning i,
hvordan de bedst muligt udnytter besag pa historiske steder og museer
i deres undervisning om holocaust og menneskerettigheder.

Oversigten over ny praksis formidler viden om praksis pd mindesteder
og museer, nar det gelder undervisning i holocaust og
menneskerettigheder.

Onlinevarktojerne giver lerere og undervisere en praktisk guide om
metoder og tip til, hvordan de udvikler undervisningsprojekter om
holocaust og menneskerettigheder. Varktgjerne er et resultat af et
samarbejde mellem FRA og Yad Vashem og skal understotte pedagogiske
aktiviteter blandt leerere i EU i forbindelse med undervisningen

i holocaust og menneskerettigheder, samtidig med at vejen banes for aget
viden om holocaust og menneskerettigheder.

Netvaerket med udvekslinger mellem lerere, medarbejdere pa
mindesteder og museer og unge mennesker er opstiet som et resultat
af flere aktiviteter i forbindelse med dette projekt. Elevernes aktive
deltagelse er central for en effektiv undervisning i menneskerettigheder
og omfatter elevers og lereres aktive og kritiske deltagelse i diskussioner.
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Hvordan bruges hindbogen?

FRA var banebrydende ved at gennemfore en undersogelse af
undervisning i holocaust og menneskerettigheder pa historiske steder og
museer i EU-landene. For denne undersogelse var der kun fa teorier og
praktiske eksempler pd, hvordan disse to omrader — undervisning

i holocaust og undervisning i menneskerettigheder — kunne inspirere
hinanden. Forskningsrapporten er tilgengelig online pa FRA’s websted
www.fra.europa.eu.

Denne hiandbog berorer en rekke spergsmal, som lererne bor tage

i betragtning, for, under og efter besog pa et holocaustrelateret sted eller
museum. Den indeholder en rzkke eksempler pa, hvordan elevernes
interesse for og overvejelser om emnet kan gges.

Undervisning er altid kontekstfolsom, og adskillige faktorer spiller en
rolle i undervisningsprocessen. Der findes derfor ikke en standardtilgang
til holocaust og menneskerettigheder. Undervisere kan bruge denne
handbog som inspiration til at udvikle deres individuelle tilgang til
undervisning om holocaust, nir de beskaftiger sig med forbindelsen
mellem tidligere tiders overtradelser af menneskerettigheder og nutidens
udfordringer pa menneskerettighedsomradet, og til at inddrage besog pa
steder, der har fokus pé holocaust, i deres undervisning.
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Hvad siger lerere og elever?

“Elever far mest ud af det pa egen héind, og det virker

meget sterkere, fordi de drager deres egne konklusioner.

Vi viser dem blot vejen.”

— Larer, Tjekkiet

Forskning

Diskussionerne med lzerere og elever
blev foretaget inden for rammerne af
FRA's forskningsprojekt med titlen
Discover the Past for the Future: A study
on the role of historical sites and
museums in Holocaust education and
human rights education in the EU. Der
blev afholdt diskussioner i @strig,
Tjekkiet, Danmark, Tyskland, Italien,
Litauen, Holland, Polen og Storbritan-
nien. | alt deltog 118 personer

i grupperne. Savel lzerere som elever
havde allerede erfaring med at
besgge autentiske mindesteder eller
museer, der har forbindelse til
holocaust.

Ud over disse diskussioner omfattede
projektet:

» gennemgang af relevant litteratur;

« udsendelse af spargeskemaer til
ministerier med ansvar for uddannelse
og vedligeholdelse af mindesteder i alle
EU-lande;

» udsendelse af spargeskemaer til 22
mindesteder og museer, der beskaeftiger
sig med holocaust;

* besgg pa 12 af disse steder. Projektets
resultater er praesenteret pd Agenturet
for Grundleeggende Rettigheders
websted www.fra.europa.eu.
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* Det er vigtigt, men ikke nemt at forbinde undervisning om holocaust og andre
nazistiske forbrydelser med undervisning i menneskelige veerdier og demokrati.

* Besog pé historiske steder er en sterk og meningsfuld oplevelse.

* Nir eleverne selv er aktive og kan udforske de forskellige emner mere i dybden,
oplever de, at de lerer og forstir mere om betydningen af holocaust og
menneskerettigheder.

Det var nogle af de vigtigste resultater af de gruppediskussioner, der i 2009 blev
holdt med elever og lerere i ni europaiske lande. Elever og lerere blev spurgt om
deres erfaringer med at besgge historiske mindesteder og museer, og om hvad de op-
fattede som vigtigst i forhold til undervisning om holocaust og menneskerettigheder.
Nogle af de emner, der blev bragt pa bane af deltagerne i diskussionerne, vil blive

uddybet i denne hindbog.

Forbindelsen til etik er vigtig

Diskussionerne viste, at mange laerere og elever mener, at undervisning om holocaust
ber omfatte sivel de historiske kendsgerninger som emner med relation til etik og
menneskelige verdier. Historisk viden og forstaelse af historiske processer er nedven-
dig for at kunne reflektere og uddrage konklusioner, der kan overferes pa nutiden.
Det er et grundleggende element i al undervisning. Nogle lerere og elever naevnte, at
det med baggrund i deres viden om holocaust var vigtigt at referere til betydningen
af menneskerettigheder og til hvordan disse rettigheder kan opretholdes og styrkes.
Undervisning om holocaust omfatter dog sjeldent direkte referencer til de juridiske
verktojer, der i dag findes til at beskytte menneskerettighederne.

Deltagerne fremhavede, at besog pa historiske steder, der havde forbindelse til
holocaust spiller en central rolle, ndr man skal opnd indsigt om holocaust. For
cksempel nzvnte elever fra Polen, at under besoget "opherte udryddelsen af
joderne med at veere et abstrakt begreb.” Historiske steder kan dels give viden om
ofrenes lidelser og deres individuelle skeebner, dels viden om hvordan holocaust
var organiseret, om holocausts omfang og om konteksten — en viden, der kan
veere vanskelig at opnd i et klassevarelse. Elever omtaler ogsd originaldokumenter,
vidnesbyrd og autentiske genstande som vigtige “elementer til at fi en bedre
forstaelse” af denne historiske periode.


www.fra.europa.eu

En rejse tilbage i tiden - en lzere for fremtiden Handbog for laerere

"Besog pa mindesteder kan give en bredere
forstaelse af, hvad menneskerettigheder er.
De hjzlper til at forsta, hvor vigtigt det er at
skabe en verden med plads til alle.”

— Elev, Danmark

Eleverne pegede p4, at det er vigtigt, at undervisningen anlegger mange perspektiver
pé historien, og at den benytter forklarende, forskningsbaserede og projektoriente-
rede indleringsmetoder. Varierede undervisningsformer og at nzrme sig viden om
holocaust og menneskerettigheder fra flere forskellige retninger letter og styrker
indleringen. Det er vigtigt for savel undervisning om holocaust som undervisning

i menneskerettigheder, da det for begges vedkommende er nedvendigt at udforske
dem gennem savel historiske og politiske studier som studier af etik, psykologi og
sociologi. Elever bliver motiveret af at undersoge serlige aspekter, nir de har en vis
kontrol over indholdet.

Behov for refleksion

Eleverne fremhzavede ogsa behovet for refleksion. Det er nedvendigt for at bearbejde
de steerke indtryk og folelser, der kan opstd under et besag, ligesom det er ngdven-
digt for at kunne relatere den opnaede viden til nutiden og til eleverne selv. Lerere
understregede ogsi betydningen af at skabe muligheder for diskussion, udveksling

af synspunketer og refleksion. Den tid, der er ngdvendig til at reflektere, athanger af
elevernes evne og vilje til at uderykke deres egne tanker og selvstendige synspunkeer.
Lererrollens betydning blev fremhavet i diskussionerne. En vidende og engageret le-
rer, der har en oprigtig vilje til at diskutere menneskerettigheder, at alle mennesker er
ligeverdige samt demokrati med eleverne, er en neglefaktor for elevernes deltagelse

i en lereproces, hvor det er nodvendigt, at de udtrykker deres egne folelser, overvejel-
ser og tanker. Inddragelse af eleverne i planlegning og tilretteleggelse af timerne oger
deres engagement og villighed dil at delcage.

"Et besog pa et historisk sted gor det lettere at
forsta, hvad der i virkeligheden skete der.”

— Elev, Italien

1
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Holocaust

Holocaust var det folkemord pa Europas
joder, der blev gennemfort af nazistyret
og dets samarbejdspartnere mellem
1941 0g 1945. Parallelt med
folkemordet pé Europas jeder begik
nazisterne yderligere to andre
folkemord — pa romaerne/sintierne og
polakkerne — og massemord pa
millioner af sovjetiske krigsfanger. Flere
andre grupper — politiske dissidenter,
handicappede, sakaldte "asociale’,
Jehovas Vidner, krigsfanger og
homoseksuelle — blev ogsé ofre for
forfelgelse, vilkarlig tortur og mord.

12

Holocaust og menneskerettigheder

Filosoffer, forfattere og politikere udviklede tanker om menneskerettigheder, leenge
for holocaust fandt sted. I sig selv udgjorde holocaust ikke starten pd menneskeret-
tighedernes historie. Men det var i kelvandet pa Anden Verdenskrig, at verdenssam-
fundet formulerede disse rettigheder og erklerede sig villige til at rette sig efter dem.

Holocaust er en central begivenhed i Europas historie, og man kan undervise om
holocaust pd grund af den historiske relevans, for at forstd det moderne Europa eller
for at mindes ofrene og ®re deres fi redningsmand.

Historisk er holocaust ogsa forbundet med fremkomsten af flere vigtige konventioner
og instrumenter, der blev skabrt for at sikre og beskytte menneskerettighederne

i hele verden. De Forenede Nationer formulerede Verdenserkleringen om
Menneskerettigheder, da begivenhederne under Anden Verdenskrig stadig var friske

i folks erindring, og denne erklaering blev vedtaget i 1948. FN’s konvention om
forebyggelse af og straf for folkedrab blev vedtaget samme dr. En tilsvarende bevagelse
fand sted i Europa. Den 5 maj 1949 blev Europaradet etableret ved 10 europaiske
landes underskrivelse af London-traktaten, og et &r senere, den 4. november 1950
blev Den Europziske Menneskerettighedskonvention underskrevet. En rekke ledende
nazister og andre personer, der var ansvarlige for krigsforbrydelser blev retsforfulgt
ved Niirnbergprocesserne 1945-49. Processerne var banebrydende ved at gennemfore
internationale retssager mod gerningsmend til denne type forbrydelser, og de
dannede grundlag for udformning af en international strafferetslig lovgivning. Det er
derfor svart at undervise i menneskerettigheder uden at relatere dem til holocaust.

Svert at undgd moralske tolkninger

Holocaust rejser en rekke grundleggende etiske spargsmaél. Som historisk begivenhed
er den stadig s tet pd i tid, og forbrydelserne mod uskyldige mennesker var s&
ekstreme, at det er sveert at undgd moralske tolkninger. Undervisning om holocaust
indeberer at skulle vise konsekvenserne af grove kreenkelser af menneskerettigheder.
Oftrenes historier og skebner kan give en forstielse af vigtigheden af
menneskerettigheder. Dokumenter, der er fremstillet af gerningsmandene, dagbeger,
breve og deres vidnesbyrd efter krigen kan give indsigt i tanker og handlinger, som
folk, der organiserede og begik disse forbrydelser, gjorde sig, og i hvordan de forsagte
at retferdiggore deres gerninger.

Flere undersegelser viser, at savel elever som lerere forbinder undervisning om den
historiske begivenhed, der kaldes holocaust, med det at diskutere emner, der er for-
bundet med menneskers verdighed og rettigheder i vore dage. Den historiske viden
giver anledning til at reflektere over nutidige menneskerettighedssporgsmal pa en
bevidst og velunderbygget méde.

Den nazistiske utopi om en “raceren” nation, et samfund hvor kun bestemte slags
mennesker var inviteret indenfor, var en af de drivende krafter bag holocaust. Denne
utopi blev ikke opfundet af nationalsocialisterne og var heller ikke kun begranset til
ét europzisk land, men nationalsocialisterne gjorde disse forestillinger til grundleg-
gende i den politiske dagsorden — og de fik ogsd magt til at begynde pa at gennem-
fore denne dagsorden. Den racistiske ideologi, som nazisterne gennemforte, indebar
en hierarkisk opdeling af mennesker efter deres "verdi ”, og det stir i direkte mod-
setning til forestillingen om, at alle mennesker er lige, nir det gelder verdighed og
rettigheder, som det slas fast i Verdenserkleringen om Menneskerettigheder fra 1948.
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Niirnbergprocesserne, 1945-49,
var en skelszettende begivenhed
i det internationale samfunds
forfolgelse af forbrydelser mod
menneskeheden.

(Foto: Corbis)

Formalet med den nazistiske propaganda var at overtale folk til at tro pa et system,
der nazgtede nogle grupper deres mest grundleggende rettigheder. Holocaust
fandt sted under forhold, der muliggjorde de mest ekstreme forbrydelser mod
mennesker og menneskeheden, fordi nogle mennesker kom til magten, der havde
viljen, midlerne og tilstreekkelig med stotte til at gennemfore holocaust. Holocaust
var hverken historiens forste eller sidste folkemord. I fremtiden vil der efter al
sandsynlighed ske flere, hvis ikke respekt for menneskerettigheder bliver noget
grundleggende for vores samfund. Folkemord er til syvende og sidst en bevidst
handling og ikke blot et resultat af uheldige omstendigheder.

Forsvar af menneskerettigheder er noget, man valger

Respekt for menneskerettigheder kan ikke anses for noget givet. Menneskerettig-
heder kan kun beskyttes, hvis et tilstreekkeligt antal mennesker forpligter sig til at
forsvare disse grundleggende rettigheder.

I Europa og andre lande er holocaust og Anden Verdenskrig et vigtigt referencepunkt,
der kan minde os om, at alle mennesker har ret til liv, frihed og personlig sikkerhed.
Det er ubestrideligt, at undervisning om holocaust spiller en rolle i undervisningen
om menneskerettigheder ved at forklare den historiske kontekst, der var baggrunden
for Verdenserkleringen om Menneskerettigheder, men undervisningen kan ogsa spille
en betydningsfuld rolle i undervisning for menneskerettigheder, dvs. som hjelp til at
styrke enkeltindividers og samfunds forpligtigelse til at forsvare disse grundleggende
rectigheder. De folgende fire kapitler indeholder historisk baggrundsinformation

om milepzle inden for menneskerettigheder, naziperioden og retslige reaktioner pa
den og pa andre forbrydelser mod menneskeheden, herunder eksempler pa, hvordan
denne information kan bruges i uddannelsesmessig sammenheng.
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Menneskerettigheder:
tidslinje med fokus pa Europa

Udvikling, styrkelse og handhavelse af menneskerettigheder har en lang historie — en
historie med mange tilbageskridt og mange fremtidige udfordringer. Vores tidslinje
starter i 1700-tallet i Europa, hvor oplysningstidens filosoffer forsagte at grundlegge
samfund, som var baserede pd demokratiske principper, der garanterede borgerne
lighed for loven. Alle disse principper blev til med det formal at give mennesker
chancen for at udvikle deres fulde potentiale.

1789: Erkleeringen om menneskets og borgerens rettigheder

i Frankrig. Erklzeringen definerer naturlige rettigheder, der er
umistelige og ukraenkelige, den mest dyrebare er friheden:
Artikel 1) Mennesker er fgdt frie og lige og har rettigheder.
Artikel 2) Det er alle politiske sammenslutningers pligt at bevare
folks naturlige rettigheder, retten til frihed og retten til ejendom,
sikkerhed og retten til at gare modstand mod undertrykkelse.
Vaegten ligger pa politiske og borgerlige rettigheder.

Artikel 3) Ingen kan udgve magt uden folkets samtykke.

Frankrig og USA er blandt de forste lande, der tilvejebringer
bestemmelser om menneskerettigheder. Kort efter falger mange
lande trop. Flere og flere menneskerettigheder bliver indarbejdet
i de nationale forfatninger.

| 1700-tallet er de fleste bestemmelser om menneskerettigheder
skabt for at beskytte individer imod statens magt. Disse rettigheder
kaldes politiske menneskerettigheder.

1791: Frankrig giver joder statsborgerskab. Kort efter, i 1796, far de
hollandske joder statsborgerskab. Jader far derefter ogsa statsbor-
gerskab i andre lande: Preussen i 1812, Danmark i 1814, Graeken-
land i 1830, Belgieni 1831, Ungarn i 1867, Sverige i 1870 og
Schweizi1874.

1807: Den britiske lov om afskaffelse af handel med slaver.

1907: Som det forste land i Europa giver Norge kvinderne
stemmeret.

1919: Efter Forste Verdenskrig underskrives Versaillestraktaten. For
forste gang nogensinde overvejer det internationale samfund at
holde statsoverhoveder ansvarlige for kraenkelser af menneskeret-
tigheder. Andre traktater fra Versailles fremhaever minoriteters
rettigheder.

1920: Folkeforbundet bliver oprettet for at forhindre krig ved hjaelp
af dialog. Den nye institution slog dog fejl, da betydelige nationer
(som fx USA) besluttede sig for ikke at deltage. Folkeforbundet blev
officielt erstattet af de Forenede Nationer i 1945—-46.

1945: De Forenede Nationer (FN) oprettes. FN's formal er at
opretholde verdensfred og sikkerhed og at statte skonomisk,
socialt, kulturelt og humaniteert samarbejde. Over 185 stater har
tilsluttet sig De Forenede Nationer. Der findes flere oplysninger pa:
www.un.org/.

14

1946: Niirnbergprocesserne finder sted i Niirnberg i Tyskland med
det formal at retsforfolge nazistiske krigsforbrydere. Folgende
anklagepunkter fremfgres mod de sagsegte: (1) forbrydelser mod
freden, (2) krigsforbrydelser; (3) forbrydelser mod menneskeheden
og (4) sammensveergelser med det formal at bega de tidligere
naevnte forbrydelser.

1948: Verdenserklaeringen om Menneskerettigheder vedtages. Efter
Anden Verdenskrig var menneskehedens samvittighed sa dybt
bergrt, at De Forenede Nationers generalforsamling vedtog
Verdenserklaeringen om Menneskerettigheder. Erklaeringen
repraesenterer den forste globale tilkendegivelse af rettigheder,
som alle mennesker har ret til. Dokumentet bestar af 30 artikler og
har inspireret mange opfelgende dokumenter. Verdenserklaeringen
er blevet udbygget i efterfglgende internationale traktater,
regionale menneskerettighedsinstrumenter, nationale forfatninger
og love. Erkleeringen er ikke bindende, men blev udtrykkeligt
vedtaget med det formal at definere betydningen af ordene
"grundlaeggende friheder” og "menneskerettigheder’, som fremgar
af FN's charter. Charteret er bindende for alle medlemslande.
Teksten i sin helhed findes pa: www.un.org/en/documents/udhr.

1948: FN’s konvention om forebyggelse af og straf for folkedrab
vedtages. Konventionen om forebyggelse af og straf for folkedrab
tradte i kraft i januar 1951. Konventionen er et vidtraeekkende og
juridisk bindende internationalt instrument, der tager sigte pa at
straffe for folkedrab. De deltagende lande rades til at forebygge
folkedrab i bade krigs- og fredstid. | 2010 har 140 lande ratificeret
konventionen. Teksten i sin helhed findes pa:
www2.ohchr.org/english/law/genocide.htm.

1949: Europaradet etableres. Europaradet, med hjemsted i Stras-
bourg (Frankrig), blev grundlagt den 5. maj 1949 af 10 lande.
Europaradet tilstraeber via Europa at udvikle faelles og demokratiske
principper til sikring af respekt for menneskerettighederne,
demokrati og retsstaten. | 2010 er Europaradet vokset til 47
medlemslande. Der er flere oplysninger pa: www.coe.int/.

1950: Den europeiske konvention til beskyttelse af menneskeret-
tigheder og grundlaggende frihedsrettigheder vedtages. Denne
konvention er baseret pa Verdenserklzeringen og tradte i kraft

i 1953. Alle 47 medlemslande i Europaradet har


http://www2.ohchr.org/english/law/genocide.htm

tiltradt konventionen. | modsaetning til verdenserklaeringen er
konventionen en bindende traktat. Den Europaeiske Menneskeret-
tighedsdomstol, med hjemsted i Strasbourg, overvdger, at den
bliver overholdt. Lande eller personer kan indbringe pastaede
overtraedelser af konventionen for Menneskerettighedsdomstolen.
Teksten i sin helhed findes pa: http://conventions.coe.int/treaty/
en/treaties/html/oo05.htm.

1965: FN internationale konvention om afskaffelse af alle former for
racediskrimination (ICERD) vedtages. |CERD tradte i kraft i 1969.
Den forpligter medlemmerne til at afskaffe racediskrimination. Ved
konventionen etableres en individuel klagemekanisme, der gor det
muligt at handhaeve den over for alle parter. Dette har fort til
udviklingen af en begraenset retspraksis inden for fortolkning og
gennemferelse af konventionen. Gennemfgrelsen af konventionen
overvages af en komité vedrgrende afskaffelse af racediskrimina-
tion. | 2010 var der 173 medlemmer. Teksten i sin helhed findes pa:
http://www2.ohchr.org/english/law/cerd.htm.

1966: Den Internationale Konvention om Borgerlige og Politiske
Rettigheder og Den Internationale Konvention om @konomiske,
Sociale og Kulturelle Rettigheder vedtages. Begge konventioner
tradte i krafti1976.

Den Internationale Konvention om Borgerlige og Politiske
Rettigheder forpligter parterne til at respektere det enkelte
menneskes borgerlige og politiske rettigheder, herunder retten til
liv, religionsfrihed, ytringsfrihed, forsamlingsfrihed, valgret og ret til
rimelig behandling og en retfeerdig rettergang. Teksten i sin helhed
findes pa: wwwz2.ohchr.org/english/law/ccpr.htm.

Den Internationale Konvention om @konomiske, Sociale og
Kulturelle Rettigheder forpligter parterne til at tilstreebe den enkelte
sikres skonomiske, sociale og kulturelle rettigheder, herunder
arbejdstagernes rettigheder og ret til sundhed, uddannelse og ret
til en tilstreekkelig levefod. Teksten i sin helhed findes pa:
www2.ohchr.org/english/law/cescr.htm.

1989: FN’s konvention om barnets rettigheder vedtages. FN's
Generalforsamling vedtog konventionen den 20. november 1989,
tredive ar efter Erklaeringen om Barnets Rettigheder. Den tradte

i kraft i 1990. UNCRC er en international konvention, der beskriver
berns borgerlige, politiske, skonomiske, sociale og kulturelle
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rettigheder. De nationer, der har ratificeret konventionen, er bundet
til den ved international ret. FN's Komité for Barnets Rettigheder,
der er sammensat af medlemmer fra landene rundt om i verden,
overvager overholdelsen. | 2010 var det kun Somalia og USA, der
ikke havde ratificeret konventionen. Teksten i sin helhed findes pa:
http://www2.ohchr.org/english/law/crc.htm.

1990: FN'’s konvention om Menneskerettigheder for Vandrende
Arbejdstagere og deres Familier vedtages. Konventionen tradte

i kraft i 2003. Teksten i sin helhed findes pa: http://www2.ohchr.
org/english/law/cmw.htm.

1998: Rom-statutten for Den Internationale Straffedomstol
vedtages. Rom-statutten for Den Internationale Straffedomstol
(ofte kaldet Den Internationale Straffedomstols statut eller
Rom-statutten) er den traktat, hvorved Den Internationale
Straffedomstol blev oprettet. Den blev vedtaget pa en diplomatisk
konference i Rom den 17. juli 1998 og tradte i kraft i 2002.1 2010
havde 111 stater ratificeret statutten.

2000: Den Europaiske Unions Charter om grundlaeggende
rettigheder blev stadfaestet. Den Europaeiske Unions Charter om
grundlaeggende rettigheder blev juridisk bindende, da Lissabon-
traktaten tradte i kraft i december 2009. Under seks overskrifter
Veerdighed, Frihed, Lighed, Solidaritet, Unionsborgerskab og
Retfaerdighed - angives EU’s grundlaeggende vzerdier og EU-bor-
gernes borgerlige, politiske, skonomiske og sociale rettigheder i de
54 artikler. Teksten i sin helhed findes pa: www.eucharter.org/.

2002: Den Internationale Straffedomstol oprettes i Haag i Holland.
Med denne domstol under FN bliver der skabt en permanent

institution, der skal behandle sager om krigsforbrydelser. Domsto-
len erstatter ad hoc-tribunalerne vedr. Rwanda og Eksjugoslavien.

2006: FN-konventionen om handicappedes rettigheder blev
vedtaget. Formalet med konventionen er at sikre mennesker med
handicap fuld og lige adgang til beskyttelse og brug af alle menne-
skerettigheder og grundleeggende frihedsrettigheder og at fremme
respekt for handicappedes iboende menneskelige vaerdighed.
Handicapkonventionen tradte i kraft i 2008. 1 2010 havde 87 lande
ratificeret konventionen. Teksten i sin helhed findes pa:
www.un.org/disabilities/convention/conventionfull.shtml.
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1919-1932 Nazisternes fremmarch

Forste Verdenskrig, der nogle gange kaldes ‘den store krig’, ‘den forste af de
moderne krige’ eller tilmed ’krigen der skulle ende alle krige’, sluttede i 1918.
Omkring ni millioner unge mand var dede, mange i skyttegrave og isnende kulde.
Andre millioner var traumatiserede, og i hele Europa var byer blevet forvandlet

til murbrokker.

Krigen kom pa et tidspunkt, hvor minoriteternes rettigheder havde vundet betydeligt
frem pé savel det europaiske kontinent som andre steder. Forste Verdenskrig satte pa
nogle méder tempoet ned i denne proces, men fungerede ogsa som katalysator for

yderligere fremskridt.

For Forste Verdenskrig var der fx allerede gjort fremskridt med hensyn til kvinders
rettigheder. New Zealand havde givet kvinderne stemmeret i 1893, og lige sa snart
krigen var slut, fulgte over 10 europaiske lande trop i 1918 og 1919 - blandt dem

Tyskland og Polen.

P4 andre mader var 1918 et kritisk ar. Fredskonferencen i Paris, der startede 12.
januar 1918, var et mode mellem de allierede sejrherrer i Forste Verdenskrig, hvor
man skulle beslutte fredsbetingelserne efter vabenstilstanden i 1918. Den centrale
diskussion drejede sig om, hvordan man bedst kunne straffe Tyskland for landets rolle
i konflikten. Modet varede i otte dage med deltagelse af diplomater fra over 30 lande,

Gennemgang af Versaillestraktaten

Bed eleverne om at laese nogle af de vigtigste bestemmelser

i Versaillestraktaten (se nedenfor). Bed derefter eleverne om hver
for sig at skrive, hvordan de forestiller sig, at disse straffe ville
pavirke (a) den almindelige tyske borger og (b) et ungt menneske
pa deres egen alder. Saet eleverne sammen i grupper med fire
eller fem deltagere og bed dem om at sammenligne og modstille
svarene. Nar hver gruppe har praesenteret sine resultater, disku-
teres det med eleverne, om disse straffe var retfaerdige i forhold
til de lidelser, folk var blevet pafgrt under krigen? Hvis ikke:
Hvilke typer straffe ville efter deres opfattelse have vaeret mere
hensigtsmaessige?

Nogle af de vigtigste bestemmelser i Versaillestraktaten var:

1. Tyskland skulle afgive Alsace-Lorraine (Elsass-Lothringen) til
Frankrig.

2. Tyskland skulle afgive alle sine kolonier, inklusive Togo og
Cameroun.

3. Tyskland skulle afgive kulminerne i Saar-omradet til Frankrig.

4. Tyskland skulle afgive nogle omrader til Belgien, inklusive
Malmédy og Eupen.

5. Tyskland skulle afgive dele af Vestpreussen og Poznan (Posen)
til Polen (en nyoprettet stat).
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6. Tyskland skulle afgive alle vdben og andet militeert udstyr til
de allierede.

7. Altysk ejendom i udlandet ville blive konfiskeret.
Tyskland matte ikke besidde visse vabentyper, bl.a. tanks og fly.
Den samlede storrelse af den tyske haer matte ikke overstige
100.000 maend, og fladen blev begraenset til 15.000.

10. Tyskland skulle afgive store maengder maskiner og byggema-
terialer samt toge og lastvogne.

11. | en arraekke skulle Tyskland levere kul, kemikalier og
braendstof til de allierede.

12. Tyskland skulle afgive alle undersgiske telegrafkabler.

13. Tyskland ville ikke fa tilladelse til at deltage i Folkeforbundet.

14. Tyskland skulle betale en skrap pengebgde: 20 milliarder
guldmark.

| den tyske befolkning forte falelsen af at veere blevet ydmyget og
gjort til syndebuk til almindelig utilfredshed. Blot et ar efter at Ver-
saillestraktaten var underskrevet, blev det Tyske Arbejderparti (DAP)
oprettet. | 1920 blev navnet zendret til NSDAP ved at saette ‘National-
socialistiske’ foran navnet, og dets medlemmer blev kendt som nazi-
sterne. Partiet tog kraftig afstand fra Versaillestraktaten, og partiets
ideologi var baseret pa kritik af savel kommunisme som laissez-faire
kapitalisme. Heevnfglelsen var til at tage og fole pa. Partiet var ogsa
staerkt antisemitisk og fortaler for “racerenhed i det tyske folk”.



men det blev domineret af Storbritannien, Frankrig, Italien,
Japan og USA. Medet resulterede i fem traktater (Paris-
fredstrakeaterne) der var et forseg pa at opretholde en varig
fred. Den vigtigste af disse var Versaillestraktaten. For forste
gang i historien bevaegede verdenssamfundet sig hen mod at
pélagge statsoverhoveder straf som kriminelle for deres an-
svar for krankelser af grundleeggende menneskerettigheder.
Traktaten kreevede, at kejser Wilhelm IT af Tyskland skulle
for en domstol for den 7starste forbrydelse mod internatio-
nal moral og traktaters ukrenkelighed”. Kejseren flygtede
derefter til Holland, der nzgtede at udlevere ham. Under
konferencen dreftede man i betydeligt omfang emner

i relation til minoritetsgruppers rettigheder, der omfattede
retten til liv, frihed, religionsfrihed, retten til statsborgerskab
i det land, hvor man bor , fuldstendig ligevardighed med
andre statsborgere i samme land og udfoldelse af borgerlige
og politiske rettigheder. Men traktatens vigtigste resultat var
at straffe Tyskland alvorligt. Tyskland, der ikke havde andet
valg, skrev under pa traktaten under protest.

Efter et mislykket forsag pa at overtage magten og efterfelgende
feengsling udgav Adolf Hitler i 1925 sin bog Mein Kampf, der
skulle vise sig at fa vidtraeekkende konsekvenser. | bogen gjorde
Adolf Hitler rede for sin ideologi, der var dybt rodfeestet i en anti-
semitisk overbevisning. Han skrev for eksempel: “Sdledes mener
jeg idag, at jeg handler i overensstemmelse med den Almaegtige
Skabers vilje: ved at forsvare mig selv mod Jaden keemper jeg for
Guds gerning.”

Selv om nazistpartiet af natur var antidemokratisk, deltog det op
gennem 1920'rne i flere demokratiske valg, men opndede kun
meget beskeden succes. Trods de mangeartede gkonomiske og
sociale problemer i Tyskland, opnaede partiet kun 3 % af stem-
merne ved det landsdaekkende valg i december 1924 og kun 2,6 %
i 1928. Gennembruddet kom, da den store depression havde gjort
endnu starre gkonomisk skade. Nazistpartiet opnaede 18,3 % af
stemmerne ved valget til rigsdagen (Reichstag) i september 1930.
Det gjorde partiet til det naeststerste i rigsdagen efter socialdemo-
kraterne. Ved valget den 31. juli 1932 opnaede NSDAP 37,4 % af
stemmerne og blev det steerkeste parti i Tyskland.

Eugenik i teori og praksis

Giv eleverne Verdenserklaeringen om Menneskerettigheder (UDHR)
og bed dem om at laese udvalgte tekster om eugenik. Ellers kan
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"Vores sidste hab: Hitler’, 1932. Under praesidentvalget i 1932
appellerede nazipropagandister til tyskere, som den store depres-
sion havde kastet ud i arbejdsleshed og dyb fattigdom, med et
tilbud om en frelser.

(Foto: USHMM)

eleverne fa en generel beskrivelse pa basis af teksten nedenfor. Bed
eleverne om i grupper at identificere de rettigheder i UDHR, der ef-
ter deres mening bliver kreenket af racehygiejnens filosofi og praksis.

Pseudovidenskabelige racestudier blev mere og mere populaere
op gennem 1920rne, specielt i Europa og Nordamerika. | euge-
nikken studerer og praktiserer man selektiv bgrneavl. Begrebet
blev introduceret af Sir Francis Galton i 1880'erne. Han define-
rede eugenik som “studiet af al virksomhed under menneskelig
kontrol, der kan forbedre eller svaekke de kommende gene-
rationers racemaessige kvaliteter . Hensigten var at forhindre
‘svagere’individer i at fa barn, sa den samlede menneskelige
arvemasse kunne blive styrket.

Overtoner i retning af racemaessig overlegenhed og renhed var
klart til stede, og eugenikkens principper fik indflydelse pa de le-
dende nazister. Det er indlysende, at eugenikernes opfattelse og
praksis indebar angreb pa grundleeggende rettigheder, kraen-
kelse af retten til liv, retten til at etablere en familie og frihed for
diskrimination. | dag er der fremkommet nye bekymringer om
eugenik i forbindelse med etiske og moralske implikationer ved
udviklingen af teknologier til genetisk testning, genteknologi og
kloning af mennesker.
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Boks: Tidslinjer - et nyttigt
redskab

Tidslinjer er nyttige til at skabe et overblik
over historiske begivenheder. Nar
eleverne kan fglge politiske &endringer,
lovgivning og enkeltpersoners liv pa den
samme tidslinje, kan det hjaelpe dem til
at opna et kronologisk billede af
begivenhederne, ogsé selv om man skal
vaere omhyggelig med at undga at give
indtryk af, at begivenhederne skred
ubgnherligt og uundgaeligt frem ad et
tilsyneladende lineaert spor.

| Anne Franks Hus i Amsterdam bliver
elever mellem 10 0og 14 ar bedt om at
anbringe 7-8 billeder, der viser Anne
Franks families historie, sammen med et
lignende antal billeder, der viser de
vigtigste historiske begivenheder

i forbindelse med holocaust. Billederne
viser begivenheder som den nazistiske
magtovertagelse, novemberpogromen
(som gerningsmaendene eufemistisk
kaldte Kristallnacht, Krystalnatten) og den
tyske invasion af Holland.

Eleverne arbejder i sma grupper og skal
anbringe billederne pé en tidslinje, der
starter i 1929, hvor Anne Frank blev fadt,
til slutningen af 1940'rne. Billederne
bliver lidt efter lidt anbragt pa den falles
tidslinje, og eleverne og underviseren
diskuterer begivenhederne og deres
indvirkning pa Frank-familiens liv. Det
hjaelper med til at konkretisere de mere
abstrakte beslutninger, der blev taget.

| Buchenwald i Tyskland kan lidt seldre
elever valge et af 100 billeder. De bliver
spurgt om, hvad de kan lzese ud af
billedet, og hvorfor de har valgt det. »

Joderne nzaegtes rettigheder i Nazityskland
Man kan fx undersgge hvordan de tyske jader trin for trin blev

1933-1939 Scenen settes til holocaust

Efter en rakke valg i 1932 var nazistpartiet blevet det storste politiske parti

i Tyskland, selv om det stadig ikke kunne tiltreekke flertallet af veelgere og var
begyndt at falde i popularitet. Ikke desto mindre blev Hitler den 30. januar 1933
udnzvnt til rigskansler af den davarende prasident Hindenburg. Det fik om-
giende konsekvenser. De nazistiske lederes antidemokratiske overbevisning blev
omsat til antidemokratiske aktioner med det formal at sikre det nazistiske greb om
samfundet og udrydde alle former for opposition.

Ved at anvende undtagelseslove blev der indfert begrensninger af ytringsfriheden,
pressefriheden og organisationsfriheden. Alle spor af demokrati og tyske borgeres
grundleggende rettigheder blev fjernet. Den 28. februar 1933 fjernede en serie
dekreter en rekke vigtige borgerlige frihedsrettigheder under paskud af, at landet
var truet, og at et kup var umiddelbart forestdende. Politiske modstandere blev
arresteret og sendt i interneringslejre, hvor de ikke udgjorde nogen trussel mod
regeringen. Bemyndigelsesloven af 23. marts 1933 gav kabinettet magt til at
udstede love uden om rigsdagen i en periode pa fire ar. I praksis var der etableret
et diktatur.

Knagtelsen af al opposition og afskaffelsen af pressefrihed tillod, at den nazistiske
regering helt og aldeles kunne dominere alle livets omrader, herunder indholdet
af den formelle og uformelle undervisning af landets unge borgere. Regeringens
propaganda medte ingen modstand i det offentlige rum. Store dele af denne
propaganda var af antisemitisk karakter. Den viste sig at vere succesrig og tjente
til at retferdiggere indgreb mod den jodiske befolkning. Skridt for skridt blev
joder udskilt fra deres naboer og fjernet fra alle samfundets institutioner. Deres
grundleggende rettigheder blev udhulet i et sadant omfang, at det blev vanskeligt
at overleve.

Niirnberglovene fra 1935 har central betydning i historien om forfelgelsen af den
jodiske befolkning i Tyskland og implementeringen af nazisternes racistiske ideo-
logi. Blandt andet definerede lovene, hvem der kunne betragtes som tyskere, og
hvem der ikke kunne ud fra ’blodsbeslegtethed’. De forbed ogsa gteskaber

hvad de tror, den nazistiske regering prgvede at opnd med disse
trin for trin-restriktioner.

naegtet rettigheder pa folgende made. Nedenfor ses en forkortet 1933

liste med de restriktioner, der fra 1933 til 1940 blev palagt jeder.
Giv eleverne (i grupper pa fire) den fglgende liste med indskraenk-
ninger af menneskerettigheder i tilfeeldig orden. Bed derefter
eleverne om at placere disse i den rigtige orden. Bed dem derefter
om at arbejde sammen om at opstille fire ‘grupper af indskraenk-
ninger’ og anbring alle indskraenkningerne i disse fire kategorier.

Jodiske laerere far forbud mod at undervise i statsskolerne
Jodiske advokater far foroud mod at udeve deres profession
Joder bliver naegtet retten til sygesikring

Jodiske ansatte i det offentlige bliver fyret

Joder bliver udelukket fra deltagelse i sangkor

Joder har ikke laengere lov til at tage pa stranden

Bed dem om at fortaelle hinanden, hvilke kategorier de har fundet 1935

frem til. Naeste skridt er, at eleverne for hver kategori identifice-

rer, hvilke indskraenkninger, der efter deres opfattelse pa den tid
havde de mest alvorlige konsekvenser for et ungt menneske pa

deres egen alder - og hvorfor. Endelig kan eleverne diskutere,
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Jodiske musikere far forboud mod at udeve deres profession
Joder har kun lov til at sidde pa saerlige baenke i parkerne
Joder ma ikke lzengere gifte sig med ikke-joder

Joder mister deres statsborgerskab
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"Adolf Hitler herer i radioen resultaterne af parlamentsvalget i begyndelsen af 1933. Kort tid efter
var kun nazipartiet lovligt. Alle andre politiske partier var forbudt”.

(Foto: USHMM)

mellem ’joder og tyskere’. Det er bemearkelsesverdigt, at joder fik visse rettigheder,
der slet ikke kan betragtes som rettigheder. Afsnit 4 i Loven til beskyttelse af det
tyske blod og den tyske @re:

1. Det er forbudst for joder at hejse rigs- eller nationalflaget eller bere Rigets
farver.

2. Det er derimod tilladt for dem at bare de jodiske farver. Denne ret er
beskyttet af staten.

Da disse bestemmelser blev indfert, var det ikke muligt at udtrykke andre
opfattelser, og derfor forsteerkede den antisemitiske propaganda de allerede
eksisterende anti-jodiske folelser i den tyske befolkning. Samtidig med at livet blev
svarere for joderne, fik joderne selv skylden for den knibe, de var kommet i. Tiden
var domineret af en ’skyd skylden pa ofret’-diskurs. Selv de forste massemord og ar-
restationer af joder over hele Tyskland under pogromen den 9.-10. november 1938,

fik jederne skyld for.

Joder, der handler med kunst og aktiviteter, far forbud mod at
udgve deres erhverv
Unge jeder ma ikke leengere ga ture i grupper pa over 20 personer
Agteskaber mellem joder og ikke-jeder bliver oplgst

1936
Joder bliver tvunget til at afgive deres skrivemaskiner
Joder bliver tvunget til at aflevere deres cykler
Joder bliver tvunget til at aflevere deres grammofonplader
Journalister skal bevise, at de har ariske redder, der raekker

tilbage til ar 1800 1939

» Billedet bliver derefter anbragt pa en
tidslinje, og underviseren fortaller om de
faktuelle omstaendigheder i forbindelse
med billedet.

Det gor det muligt at udvikle en tidslinje,
som deltagerne selv har veeret involveret
i, 0g som de alle har tilfert et personligt
aftryk. Samtidig udfolder de historiske
begivenheder sig afbildet ved dag til
dag-begivenheder, billeder fra lejren og
skildringer af historiske begivenheder.
En tidslinje, der streekker sig fra 1920're
og helt op til slutningen af 1940'me vil
dakke, hvordan jedernes og andres
rettigheder blev fiernet gennem
lovgivning og ligeledes vise det arbejde,
der foregik i efterkrigstiden, med at
tilvejebringe konventioner, der beskytter
menneskerettighederne.

Jodiske veerdier kan konfiskeres af regeringen

Gader med jgdiske navne bliver omdgbt

Jodiske laeger ma ikke laengere praktisere

Jodiske bern ma ikke laengere ga i tyske skoler

Joder bliver tvunget til at tage ekstra navne, for maendenes
vedkommende Israel og for kvindernes Sara

Joder mad ikke lzengere veere eneejere af virksomheder
Joder ma ikke frit veelge, hvor de vil sla sig ned

1937 Joder kan ikke leengere eje radioer

Joder far forbud mod at tage doktorgrader ved universiteterne

Joder ma ikke veere udendars efter kl.2o

1938
Joder kan ikke lzengere eje jord

Joder kan blive sat ud af deres hjem uden at modtage en
begrundelse eller et forudgaende varsel
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Niirnbergprocesserne og

Romstatutten
Nirnbergprocesserne definerede
forbrydelser mod menneskeheden som
mord, slaveri, deportering og lignende
handlinger mod civilbefolkningen.
Desuden omfattede de gerninger
begaet i koncentrationslejre og
dedslejre savel som forfglgelse med
politiske, racistiske og religigse formal.
Man tog ogsa fat pa enkeltstédende
mord, massemord der var sat i veerk af
SS-tropper og de sakaldte Einsatzgrup-
pen ("indsatsgrupper”) eller paramili-
teere enheder som fx tilintetgerelsen af
de to tjekkiske byer Lidice og Lezaky
ijuni 1942 og den franske by
Oradour-sur-Glane i juni 1944.

Ifolge Romstatutten af 17. juli 1998, der
udstikker mandatet for den Internatio-
nale Straffedomstol (ICC), er
forbrydelser mod menneskeheden,
folkedrab og krigsforbrydelser nu
forbrydelser mod den grundleeggende
internationale lovgivning, det
universelle retssystem. Med andre ord
kan en gerningsmand blive dgmt for
den pagaldende forbrydelse i alle
stater, uanset om man der har
ratificeret nogen konvention. Stater er
derfor berettigede til at tilbageholde
folk, der er mistaenkt for disse
forbrydelser, og det uden hensyn til
hvor forbrydelserne er begdet eller til
gerningsmandenes eller ofrenes
nationalitet. Ikke alle stater har
ratificeret denne statut.
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Fra Niirnberg til Haag

En bosnisk kvinde graeder, da hun pa tv ser den tidligere jugoslaviske praesident
Slobodan Milosevic under sagen mod ham ved FN’s krigsforbrydertribunal i Haag,
torsdag den 14. februar 2002. Hun opholder sig i et flygtningecenter for enker fra
Srebrenica i Tuzla. Alle hendes mandlige familiemedlemmer har vaeret savnet siden
Srebrenica-massakren. Milosevic var anklaget for krigsforbrydelser begaet mod
ikke-serbere i Kosovo, Kroatien og Bosnien, bl.a. Srebrenica-massakren.

(Foto: Amel Emric)

Holocaust og Anden Verdenskrig fik langsigtede konsekvenser for, hvordan verden
efterfolgende opfattede spergsmal med forbindelse til rettigheder og pligter pd tvers
af nationale greenser. En af de vigtigste begivenheder i denne forvandling var etable-
ringen af krigsforbryderdomstolene i Niirnberg mellem 1945 og 1949.

Domstolene var et resultat af en aftale mellem de allierede lande, og det egentlige
direktiv blev udstedt i London den 8. august 1945. Der blev fort i alt 13 processer
mod folk, der havde truffet beslutninger og angiveligt udstedt ordrer til at iveerksatte
forbrydelser mod menneskeheden, forbrydelser i forhold til krigens love og brud

pé internationale konventioner. Det blev ogsd besluttet at retsforfolge folk, der var
aktive i de administrative afdelinger, der understottede forbrydelserne, for eksempel
S§’ ekonomiske og administrative hovedkontor (SS WVHA), der administrerede
koncentrationslejrene, herunder Auschwitz-Birkenau.

De, der blev anklaget, hevdede til deres forsvar, at de havde handlet i overensstem-
melse med geldende lov i Det Tredje Rige. For nogle af de forbrydelser, der blev
retsforfulgt, var lovgivningen allerede pé plads for 1939. For andre forbrydelser
eksisterede der ingen lovgivning pd det tidspunkt, hvor de blev begaet.
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Menneskets ret til liv er ukrenkelig

Spergsmalet om, hvordan man skal holde nogen ansvarlig med tilbagevirkende
kraft er komplekst, men et vigtigt udgangspunkt for Niirnbergprocesserne var den
opfattelse, at menneskers ret til liv er ukrankelig og en umistelig naturlig rettighed.
Det betyder, at uanset hvad et flertal i et samfund mener, og uanset hvordan folk
veelger at handle, sa stdr menneskers ret il liv over alle specifikke love og politiske
dagsordner. Tanken er, at forbrydelser mod menneskeheden altid er kriminelle
handlinger uden hensyn til hvilke aftaler eller sociale kontrakter, der métte eksistere
i de samfund, hvor forbrydelsen er begiet.

Det princip og maden at definere menneskeligt liv pd - og dermed vores ansvar
for liv - er af fundamental betydning for, hvordan vi opfatter og forholder os til
menneskerettigheder i dag i sivel international som national lovgivning.

Internationale konventioner og aftaler, der regulerer forholdet mellem stater
og mellem stater og deres indbyggere kaldes international lov. Disse love er en
erkendelse af; at nogle forbrydelser er si alvorlige, at de overskrider landenes
suverznitet, og at de krever, at andre lande griber ind.

Da FN’s charter trddee i kraft i 1945, forte det til udarbejdelsen af en rekke
internationale love. Charteret blev fulgt op af oprettelsen af Den Internationale
Domstol, FN’s Verdenserklering om Menneskerettigheder, Folkedrabskonventionen,
Det Internationale Tribunal til Piddemmelse af Krigsforbrydelser i det tidligere
Jugoslavien (ICTY), Det Internationale Tribunal for Rwanda (ICTR) og

Den Internationale Straffedomstol.

I 2002 blev Den Internationale Straffedomstol (ICC) oprettet som et permanent
tribunal, der skal retsforfolge folk for folkemord, forbrydelser mod menneskeheden
og krigsforbrydelser, hvis de stater, hvor forbrydelsen er beget, ikke er i stand il
eller ikke er villige il at retsforfolge gerningsmendene. Tribunalet er ifplge loven
registreret i Haag i Holland.

Coming to Justice

Coming to Justice er et internationalt
projekt for unge mennesker fra 17 ar
og opefter, der afholdes flere gange
om aret i Amsterdam og Haag. Det
bliver organiseret af Anne Franks Hus
og bringer ca. 25 elever fra forskellige
lande sammen for at diskutere og
undersgge emner med relation til (u)
retfeerdighed og krigsforbrydelser.
Hojdepunktet i det fire dage lange
program er et besgg ved Det
Internationale Tribunal til Pddgm-
melse af Krigsforbrydelser i det
tidligere Jugoslavien (ICTY), hvor
elever overveerer en rigtig retssag
mod en mistaenkt, der er anklaget for
krigsforbrydelser.

Det fire dage lange program, hvoraf
det meste finder sted i Anne Franks
Hus, er organiseret sdledes:

Dag 1: Undersggelse af (u)retfaerdig-
hed og holocaust, Niirnbergproces-
serne. Centralt spgrgsmal: Skete
retfeerdigheden fyldest? Og for hvem?
Dag 2: Studier af konflikten pa

Balkan - konfliktens baggrund.

Dag 3: Besgg ved krigsforbrydertribu-
nalet i Haag; information ved en
ekspert.

Dag 4: Mgde med overlevende fra
holocaust og en af grundlaeggerne af
den serbiske studenterbeveegelse
OTPOR (pa dansk: modstand), der
deltog i kampen for omstyrtelse af
prasidenten for Forbundsrepublikken
Jugoslavien, Slobodan Milo3evic.
Evalueringer af projektet viser, at
eleverne anser forlgbet som en af de
mest meningsfulde erfaringer fra deres
uddannelsesforlgb, fordi de overvarer
historie, der er ved at blive skabt.
Evalueringer viser ogs4, at elevernes
opfattelse af retfeerdighed og
uretfaerdighed bliver mere komplekse
og nuancerede under dette forlgb.
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Fokus pa etnisk mangfoldighed
Mindestedet Risiera di San Sabba
ligger i Trieste i Italien. Fra 1943 til
1945 blev en tidligere rismeglle
benyttet af de nazistiske besaettel-
sesstyrker som faengsel, afhgrings-
center og gennemgangslejr. Naesten
20.000 mennesker var faengslet her.
Politiets varetaegtslejr var udstyret
med et krematorium, og tusindvis af
politiske modstandere — bl.a.
medlemmer af den italienske,
slovenske og kroatiske modstands-
bevaegelse - blev her tortureret og
slaet ihjel sammen med snesevis af
joder. Tusindvis af fanger blev
tilbageholdt i lejren pa grund af
deres race eller politiske overbevis-
ning, for de blev deporteret til
udryddelseslejre og koncentrations-
lejre andre steder.

Omradet omkring Trieste har

i drhundreder vaeret karakteriseret
ved etnisk mangfoldighed, og

i forste halvdel af 1900-tallet opstod
der en etnisk/territorial konflikt
mellem italienske nationalister og
slovenske og kroatiske nationalister.
Mindestedets udstilling og selve
stedet fokuserer ikke blot pa
holocaust, men ogsa pa en
afbalanceret historisk fremstilling af
den italiensk-slaviske sameksistens

i omradet. Herunder bade
fascistregimets undertrykkende
foranstaltninger mod den
slavisktalende del af befolkningen
og de tyske besaettelsesstyrkers
ekstremt brutale behandling af den
civile befolkning i forbindelse med
kampen mod partisaner. Pa den
made hjzelper Risiera di San Sabba
de besggende til at forholde sig
kritisk til forskellige nationalistiske
tiltag i omradets historie

i 1900-tallet.
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Tilbagevendende monstre

Udover at formidle historiske kendsgerninger har undervisning om holocaust ofte
ogsé det formal at sztte nutiden i perspektiv. Det kan vere ved at sztte fokus pa
racisme og fremmedhad, imedegé fordomme eller fi eleverne til at se pa deres egne
synspunkter og fortolkning af begivenheder. De elever, der deltog i dreftelser under
udarbejdelsen af denne hindbog, understregede vigtigheden af at inddrage disse
nutidige emner.

I nutidens Europa tager de fleste afstand fra de ideer, som naziregimet udviklede
gennem 1930’rne og 1940'rne. Alligevel lever det menneskesyn og de vardier, der 1a
bag nationalsocialismen, stadig mange steder. Antisemitisme, racisme, fremmedhad,
fordomme mod romaer, homofobi og andre former for intolerance, fordomme og
stigmatisering blusser jevnligt op i alle europeiske lande. Studier af holocaust og
nazitiden ma naturligvis omfatte studier af teori og praksis bag disse idéer. Studier af
processen op til 1939 kan vise, at i Europa udger flere af disse idéer elementer i en
langvarig historisk begrebsdannelse. Den tradition blev hverken indfort af nazire-
gimet, og den endte heller ikke med regimet, men blev dengang udtryke i sin mest
ekstreme form.

Historiestudier giver ikke direkte svar pd, hvordan man i dag kan imedegé disse
idéer. Den historiske sammenhang er anderledes. Men vi kan studere, hvordan

disse idéer og veerdier blev integreret i den historiske sammenhang, og hvordan de
pavirker vores egne samtidige. Selvom forholdene er anderledes i dag, kan man stadig
finde mange af disse idéer. Vi kan ikke blot afvise nutidens racisme ved at sige, at
vores verden er meget forskellig fra 1930’rnes - for ideerne er de samme og forekom-
mer sverere at 2ndre end de socio-politiske og skonomiske omgivelser.

Historien viser os ogsé de mulige konsekvenser, hvis den slags idéer ikke omgéende
bliver taget alvorligt og prompte imodegéet.

Racisme

Racisme bestar i den opfattelse, at serlige karakteristika, evner el.lign. ved mennesker
uvagerligt er bestemt af deres “racemassige” oprindelse, og at der findes “over- og
underracer”. Biologisk racisme opstod i det 17. og 18. drhundrede og fik afgerende
indflydelse bidde ved at retferdiggere undertrykkelse af allerede eksisterende folk og
grupper og ved yderligere at forlenge og forsterke den. For sa vidt angér det tyske
naziparti, var racisme en helt grundleeggende komponent i dets verdensopfattelse.

De fastsatte biologiske krav til medlemskab af gruppen af “herrefolk” ("Herren-
menschen”), og de beskrev andre, specielt joder, som en serskilt race’, der aldrig
under nogen omstendigheder kunne blive en del af deres eget folks samfund.

Denne biologiske opfattelse havde direkte konsekvenser for, hvorledes lovgivning
blev brugt til at definere, hvem der var jode, for der var allerede defineret en forskel
mellem “heljoder” og Mischlingen, dvs. "delvis joeder”. Den opfattelse, at den enkeltes
biologiske oprindelse er afgorende for medlemskab af en gruppe, forekommer stadig
i flere chauvinistiske bevagelser i Europa. Men i dag er det meget mere almindeligt
at henvise til "ufravigelige kulturelle forskelle” for at splitte samfund og retferdiggere
udelukkelse og negtelse af rettigheder.



Antisemitisme

Jodehad har eksisteret i den kristne verden, siden kristendommen blev etableret

som selvstendig religion adskilt fra jodedommen. Antisemitisme kan defineres som
enhver handling eller holdning, der er baseret pa en opfattelse af et samfundsmassigt
subjekt (enkeltperson, gruppe eller institution) som “den (svigefulde’, ’korrupte’,
’konspiratoriske’ el.lign.) jede” — hvor "Jeden” er en imaginzr figur opfundet af

den antisemitiske ideologi. For en mere omfattende diskussion af spergsmélet om
definitionen af antisemitisme henvises til FRA’s rapport Manifestations of Anti-
Semitism in the EU 2002—2003 (Udtryk for antisemitisme i EU 2002—2003), der
blev offentliggjort i 2004.

At beskylde joder for at vare ansvarlige for ting som Jesu ded, at sprede sygdomme,
forgifte drikkevand eller udfere rituelle mord har sat mennesker i stand til at piske
et ondskabsfuldt had op i arhundreder, og det har udartet il pogromer og fysiske
angreb mod joder.

I 1800-tallet, da interessen for at klassificere folk i forskellige racer opstod, blev
joderne udskilt som en separat race. Forestillingen om, at jederne ikke blot var

en separat etnisk gruppe, kultur og religion, men tillige en serskilt race, skabte en
uoverstigelig barriere mellem joder og antisemitter. Wilhelm Marr, en tysk journalist,
opfandt udtrykket "antisemitisme” i 1879 og skabte dermed et samlebegreb for alle
de tanker, idéer og folelser, der var rettet mod jederne.

Faren ved antisemitismen la ikke blot i selve beskyldningerne eller de forende anti-
semitiske propagandister, men i at disse idéer i det store og hele blev anerkendt af folk,
som faktisk var ret ligeglade i forhold til jeder. Efter at have tabt krigen i 1918 var det
derfor let for de tyske antisemitter at beskylde joder for at vere arsag til tabet ved deres
illoyale handlinger mod Tyskland og ved alene at valge selv at lukrere pd krigen.

I dag eksisterer antisemitisme stadig i hoj grad. Man kan ikke sige, at antisemitisme
og racisme er det samme, for antisemitisme er fortsat baseret pd specifikke idéer,
herunder fx den opfattelse at joder kontrollerer og dominerer verden.

Diskrimination mod romaer og sinti

Nazisternes politik overfor romaer/sinti var mindre konsistent og blev ikke droftet af
nazilederne i samme omfang som deres politik over for joderne. Nogle nazister, f.eks.
chefen for SS, Heinrich Himmler, betragtede romaer/sinti som en form for oprin-
delse til den ariske race. Denne fuldstendig uvidenskabelige holdning ferte il en
ambivalent politik. P4 den ene side blev sakaldt "fuldblods” romaer/sinti interneret
og udgjorde en slags antropologisk database, og pa den anden side blev de i praksis
klassificeret som undermennesker og udsat for et gennemfort folkedrab.

SRR EL NN =N |zere for fremtiden Handbog for laerere

En jodisk soldats gravsten blandt
mindesmaerker pa en jodisk
kirkegard, som af
hgjreekstremister er skeendet med
nazihagekors og fascistiske
insignier.

(Foto: Corbis)

Studier af racistisk
argumentation dengang og nu
Bed eleverne om at sammenligne
avisartikler, breve til pressen og
propaganda fra 1930’rne med breve til
pressen, brochurer/Igbesedler og
hjemmesider fra nutiden. Bemaerk
seerligt hvilken slags argumenter folk
bruger, nér de skriver om emner som
flygtninge eller minoriteter generelt, og
undersgg hvad disse grupper beskyldes
for, og hvordan de beskrives. Bed
eleverne notere bade ligheder og
forskelle. Det vil ogsa hjeelpe dem til at
se, hvordan argumenter har forandret
sig, og hjeelpe dem til at identificere nye
racistiske stremninger. Man kan ogsa
opfordre eleverne til at overveje,
hvordan betingelserne for at udtrykke
og gennemfpre idéer har forandret sig.
FRA udferer arbejde om, for og

i samarbejde med medierne med
henblik pa at @ge det kritiske
mediekendskab blandt medieforbru-
gere og bevidstheden om menneske-
rettigheder hos mediefagfolk. Se FRA's
websted for yderligere oplysninger:
www.fra.europa.eu.
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Romaer, der beskyldes for at
have samarbejdet med
serberne under
Balkankrigen, beskyttes bag
et hegn af FN-soldater mod
chikane fra albanere,
Djakovica, Kosovo 1999.

(Foto: Sven-Erik Sjoberg)

24

Der er flere vigtige arsager til, at nazisternes politik overfor romaer/sinti @ndrede
sig fra racistisk og antropologisk internering, der var i strid med international ret,
til regulart folkedrab. En af de vigtigste var holdningen i de mobile enheder, der
udforte massedrab pa estfronten. Nér disse enheder fik ordre til at finde mistenkte
for sabotage og politiske fjender, var det pd baggrund af deres egne fordomme og
had til romaer/sinti helt naturligt at angribe romaer/sinti uden videre grund -
hvilket i det store og hele forte til summariske henrettelser. Den 16. juni 1942 gav
Heinrich Himmler ordre til, at alle “siggjnere” i "Det Tyske Rige” skulle deporteres
til Auschwitz.

Holdningen hos gerningsmandene byggede pd fordomme mod romaer/sinti, som
fandtes allerede for nazisterne kom til magten, og som stadig findes i dag. Af histo-
riske drsager ma vi undersege den direkte indvirkning af disse holdninger pa folke-
drabet mod romaer/sinti. Men nar vi arbejder med menneskerettigheder, mé vi ogsa
undersege, hvordan disse holdninger i dag fortsat findes i flere europaiske lande.
Den historiske forbindelse er helt &benbar. Romaerne blev tvunget til at bare en sort
trekant pé deres lejruniformer. Denne farve viste, at de tilhorte den sikaldt "asociale’
kategori. Og selv i dag betragtes romaer ofte som fremmede og outsidere i samfundet.

I mange lande blev overleverne fra folkedrabet pa romaerne til at begynde med ikke
anerkendt som oftre for racistisk forfolgelse, og det tog ar, for de modtog nogen form
for kompensation for deres lidelser. De fik aldrig erstatning for deres huse, som blev
revet ned, eller deres heste og vogne. Mange leger i Tyskland og Ostrig negtede

at anerkende de overlevendes lidelser som langsigtede konsekvenser af den brutale
behandling i koncentrationslejrene. Farst i 1990’erne har situationen gradvist 2ndret
sig til det bedre.

I dag udsattes romaer og sinti fortsat for diskrimination og racistiske forbrydelser

i mange EU-medlemsstater. I 2009 offentliggjorde EU’s Agentur for Grundleggende
Rettigheder resultaterne af sin EU-MIDIS-undersogelse, hvor mere end 23 0oo perso-
ner med etnisk minoritets- eller indvandrerbaggrund blev spurgt om deres erfaringer
med diskrimination i EU. Resultaterne af undersegelserne viser, at romaer oplever
heje niveauer af diskrimination og chikane i dagligdagen. Hver anden af de adspurgte
romaer havde varet udsat for diskrimination mindst én gang inden for de seneste 12
méneder. Disse romaer havde i gennemsnit veeret udsat for 11 tilfeelde af diskriminati-
on i lebet af en 12 maneders periode. Diskrimination og social udstedelse foregir i alle
dele af dagligdagen: uddannelse, arbejde, bolig samt i sundheds- og servicesektoren.

Yderligere oplysninger om romaernes historie findes pa Europarddets websteder. P4
www.coe.int/t/dg4/education/roma/histoCulture_en.asp kan du finde faktablade
om romaernes historie i Europa, og pi www.romagenocide.org/ kan du finde oplys-
ninger om folkemordet pa romaerne.
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Nynazisme og racistisk ekstremisme

Den sidste etape i folkedrabet er gerningsmandenes gnske om at skjule og benzgte
forbrydelsen. Det er pd den baggrund, at vi skal forsta fornegtelse af holocaust.
Uden nedvendigyvis selv at vere klar over det udger holocaustfornzgtere en del af
processen i folkedrab.

Nynazisme og racistisk ekstremisme, som begge har antisemitisme, fremmedhad og
racisme pé deres dagsorden, findes i dag i store dele af Europa. Deres had til etni-

ske minoriteter er den drivende kraft, som tiltrekker sympatisorer, og som gor det
muligt for dem at danne organisationer. Med f& undtagelser ensker de ikke at sla folk
ihjel, men de vil begreense minoriteters rettigheder og friheder eller udvise disse grup-
per fra, hvad de opfatter som “deres land” eller "deres Europa”.

Drivkraften bag holocaust var, som bag andre folkedrab, ensket om at fjerne en
gruppe mennesker. Hvad det betyder 7at fjerne” varierer pa forskellige tidspunkter,
men det betyder ikke nodvendigvis massemord. Mélet er at usynliggore den gruppe
eller de grupper, som gerningsmandene (eller kommende gerningsmend) hader, og
losningerne kan variere fra begreensninger i retten til at leve med ens egen identitet
eller begrensninger i retten til selve liv.

Nar man som lerer gnsker at drofte den slags emner, skal man passe pa ikke at blive
for moraliserende. Det er vigtigt at opfordre eleverne til selv at overveje og treeffe de-
res egne konklusioner frem for at fore dem gennem en analyse, hvor der kun ser ud
til at vere en losning. Denne tilgang krever, at eleverne deltager med et oprigtigt on-
ske om at forstd frem for at indtage den holdning, at det bare er et emne, som man
skal igennem. Laereren skal tillade de sporgsmil, der opstér af elevernes oprigtige
nysgerrighed og interesse i at skabe analysens omdrejningspunkt. Elever og lerer kan
opsege historisk materiale, som kan bidrage til at besvare disse sporgsmal. I denne
fase er det lzererens opgave at formidle viden om den historiske ssammenhang og
rejse sporgsmdl om gerningsmandenes og tilskueres hensigter og handlemuligheder —

og dermed ansvar. Facing History and Ourselves
Facing History and Ourselves er en
Under diskussionerne i forbindelse med forberedelserne af denne handbog spurgte organisation, der engagerer elever
mange elever om paralleller mellem historisk viden og den nuverende situation. LunzekrsagelsEr afforskelllgfe formszli’lr
. . - . ikt t udvi
Italienske elever nzvnte behovet for at aktualisere undervisningen og de princip- onTAETel merem grpper o a7 Uavikde
A mangfoldige perspektiver, kritisk
pet, de lerte om ved at studere et emne som holocaust, for at kunne handtere taenkning og moralsk beslutningstagen.
emner, der handler om behandling af minoriteter og migranter. Danske elever, der Det er undervisningens mél at
havde lzert om holocaust, udtrykte ogsé interesse for flere sammenlignende studier stimulere til refleksion over arsager til
o . o . og konsekvenser af fordomme,
med fokus pa nutiden og de processer, som opstar under forskellige folkedrab, AN .
. diskrimination og gruppevold. Facing
fx Umenﬂeskellggﬂf else. History and Ourselves anvender

eksempler fra forskellige tidsperioder
og geografiske omrader med fokus pa
holocaust. De tilbyder undervisnings-
planer, studievejledninger og
uddannelsesforlgb for laerere:
www.facinghistory.org.
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Steder og museer i Europa

De fleste europaiske lande har
institutioner, som har til opgave at
bevare erindringen om ofrene for
holocaust og andre naziforbrydelser og
undervise om det nazistiske diktatur og
Anden Verdenskrig. Mange af disse
institutioner er tidligere koncentrati-
ons- og udryddelseslejre. Andre er
steder og bygninger, der pa forskellig
vis har forbindelse til nazitiden. Anne
Franks Hus i Amsterdam, hvor Anne
Frank og hendes familie skjulte sig, er et
eksempel. Et andet er Wannseekonfe-
rencens Hus (Haus der Wannsee-
Konferenz) i Berlin, hvorfra forvaltnin-
gen af “slutlesningen” (Endlésung), dvs.
mordet pa de europziske joder, blev
koordineret. | nogle lande findes
museer, der er placeret pa steder, som
ikke har nogen direkte forbindelse til
holocaust, fx Forum for levande historia
i Sverige og Imperial War Museum

i Storbritannien.

Mange af disse institutioner tilbyder
udstillinger og undervisningsprogram-
mer. Der er ofte mulighed for at fd en
guidet rundvisning eller deltage i en
kort workshop. En raekke institutioner
arrangerer ogsa et- eller flerdageskur-
ser, hvor eleverne har mulighed for at
arbejde mere aktivt og uafhaengigt.
For flere oplysninger om institutioner

i Europa se www.memorial-museums.
net/WebObjects/ITF.
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En oplevelse, der gor en forskel

Hvert ar besoger millioner unge europaere mindesteder og museer med forbindelse
til holocaust og andre naziforbrydelser. Eksempelvis har statsmuseet Auschwitz-
Birkenau i Polen mere end 1,1 million besggende om aret, Anne Franks Hus i Hol-
land nasten en million besegende om aret, kz-mindestedet i Dachau i Tyskland ca.
800 000 besegende om aret og Theresienstadt-mindestedet i Den Tjekkiske Re-
publik, Shoah-mindestedet i Frankrig og Mauthausen-mindestedet i @strig hver
omkring 200 000 besggende om iret.

Pa mange mindesteder og museer er over halvdelen af de besogende under 18 ar.
De fleste kommer i forbindelse med deres skolegang. Undervisning om holocaust er
obligatorisk i mange lande, og nogle regeringer anbefaler tillige at besege historiske
steder.

Besog pa de oprindelige steder og historiske museer gor ofte et dybt indtryk pa
eleverne. I mange tilfelde bliver selve stedet et tvingende bevis pa de ting, man har
leert i skolen. Det giver ogsd mulighed for en afklaring og en oplevelse, som ikke kan
opnds pa nogen anden méde som fx den enorme geografiske udstrekning af udryd-
delses- og koncentrationslejren Auschwitz-Birkenaus eller den meget begrensede
storrelse pa udryddelseslejren Belzec, der ligesom Auschwitz ligger i Polen. En sidan
oplevelse giver indblik i en rekke aspekter af folkedrabets organisation og standar-
delementer. Auschwitz-Birkenau havde forskellige funktioner og udviklede sig over
tid fra koncentrationslejr til kombineret koncentrations- og udryddelseslejr. I udryd-
delseslejren Belzec forventede man derimod helt fra starten, at ingen skulle overleve
et dogn, si der var kun behov for fa bygninger.

Undervisningssituationen pa historiske steder og museer er pd mange mader
forskellig fra undervisningssituationen i et klassevarelse. Mindesteder og museer
giver unikke muligheder for undervisning. Eleven kan udforske stedet og de spor, der
er efterladt i form af genstande og bygninger. Eleverne kan se udstillinger, scudere
originale dokumenter og besoge mindesmerker.

Fokus pa stedets historie

Ved besog pi det oprindelige sted leegges vagten normalt pd netop det sted med de
fakta, historier og individer, der knytter sig hertil. Ved gruppediskussioner gennemfort
i ni europaiske lande pdpegede bade elever og lerere, at det er vigtigt at koncentrere
sig om stedets historie under selve besoget. Det er derfor vigtigt, at lereren forbereder
eleverne for besoget, sa de kan satte stedet ind i den korrekte historiske sammenhang
og ogsd kan reflektere over menneskeretssporgsmil i forbindelse hermed.

Et aspekt, som eleverne fremhaver, er risikoen for, at besaget blot bliver et ritual. Hvis
eleverne ikke forstar, hvorfor de er der, og hvad der forventes af dem, kan et besog til
et oprindeligt sted som en tidligere koncentrationslejr blive en negativ oplevelse.



andbog for lzerere

Hvert ar besgger over 1 million mennesker statsmuseet
Auschwitz-Birkenau, én af hundredvis af institutioner i
Europa, der mindes og underviser om Holocaust og andre
forbrydelser begaet af Nazityskland og dets
samarbejdspartnere.

"Et besog pa et historisk sted kan

(Foto: Corbis)

give en fornemmelse af omfang,
organisation og detaljer.”

— Larer, Storbritannien

Et andet aspekt, som béde elever og leerere bragte pa bane, var den begrensede tid
til at besege museer og historiske steder. De fleste besog er korte — seedvanligvis blot
nogle fa timer. I betragtning af at besoget kan vare en af de fi anledninger under
deres uddannelse, hvor eleverne konfronteres med vanskelige etiske og moralske
sporgsmal om deden, medfolelse, ansvar og ondskab, er forberedelse og opfolgning
af afgorende betydning. Det er vigtigt for eleverne, at de er i stand til at vurdere op-
levelsen og drage deres egne konklusioner. Det kraver tid, og lereren ber planlegge
besaget i overensstemmelse hermed.
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Materiale til forberedelse

Nogle institutioner tilbyder
forberedelsesmateriale, som elever
og laerere kan anvende. Schloss
Hartheim i @strig, et slot hvor
personer med handicap som en del
at det sakaldte 'Eutanasiprogram’
blev myrdet fra 1940, fremsender en
dvd med fem kortfilm, som eleverne
kan se for besgget. Filmene beskriver
livet i @strig i dag for personer med
handicap, fx ved at bede fem
personer rejse med offentlige
transportmidler til mindestedet.
Imperial War Museum i London
sender ogsa skoler en video, som
beskriver jedernes liv i Europa for
holocaust. Andre steder stiller et
omfattende undervisningsmateriale
til radighed. Det kan ogsa findes
beger, forskningsmateriale, kort,
fotokopier af dokumenter,
undervisningsplaner, billeder m.v., og
det er derfor en god idé at tjekke
mindestedernes hjemmesider for
besgget.

En anden made at forberede besaget
pa er ved at lzese vidnesbyrd fra
overlevende, der er forbundet med
det pageeldende sted. Nogle gange
kan den institution, man vil besage,
hjeelpe med at finde den type
materiale. Det er en god idé at tage
kontakt til stedet for besaget og
bede om den form for materiale og
rad om, hvordan man bedst
forbereder eleverne.
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At strukturere besaget
pa et mindested

Et studiebesog pa et historisk sted eller museum supplerer og beriger den almindelige
klasseundervisning, men den erstatter den ikke. Laerere kan bestemme og kontrollere,
hvordan besgget passer ind i undervisningsplanen, og hvordan det kan hjelpe
gruppen til at opna de fastsatte mél. Derfor er det vigtigt at planlgge mélene

i god tid for besoget og at tilrettelegge det nedvendige forberedende og opfolgende
arbejde. Ogsé det undervisningsmassige formal kan have indflydelse pa valg af sted
eller museum for besoget.

For besoget

Et besog til et mindested fokuserer pé netop dette sted og det der skete der.
Hovedvegten er pa stedets historie, dets fortid og de enkeltpersoner og
begivenheder der knytter sig til det. Selvom elevgruppen fir en kort, generel
introduktion til nazitidens historie og holocaust pa stedet, er den sedvanligvis
temmelig kortfattet. Derfor er det vigtigt, at eleverne for besoget har forstiet den
generelle historiske sammenhang, det pigzldende steds kontekst, og hvordan
det har forbindelse til andre steder. For eksempel er en koncentrationslejr, der er
bygget for at terrorisere fangerne og udtemme deres livsvilje gennem slavearbejde
under uberlige forhold, forskellig fra en udryddelseslejr og en arbejdslejr.
Udryddelseslejren blev planlagt og opfert udelukkende med det formil at myrde
dem, der blev anbragt der. Arbejdslejren blev bygget, si den kunne rumme mange
mennesker, der blev sat til at udfere tvangsarbejde.

Det er ogsé vigtigt, at lererne tager hojde for at der er visse holocaust-relaterede
steder, iser de lokaliteter, hvor forbrydelserne rent faktisk fandt sted, som bern
under en bestemt alder ikke bor besage. For besoget skal de unge have undervisning
i holocausts historie for at kunne forsta det, de ser, og reflektere over det. Minde-
steder og museer giver normalt oplysninger om den minimumsalder, der gelder for
deres besogende.

Hyvis undervisningsformaélet har fokus pa et specielt emne, er det vigtigt for eleverne
at have forstet, hvordan det pigzldende sted eller den pigzldende institution er
forbundet med emnet. Hvis fokus fx er pa politisk undertrykkelse, kan koncentrati-
onslejren Buchenwald i Tyskland vare et oplagt sted at besoge, da politiske fanger og
Jehovas Vidner m.fl. blev interneret her.

Hvis man beseger et sted i et land, hvor der tales et fremmed sprog, ber man for at
opnd maksimal forstaelse forsege at f& en underviser eller guide, som taler elevernes
modersmal. Hvis det ikke er muligt, skal man under besaget tjekke, om eleverne har
forstaet hovedelementerne korreke.

P de oprindelige steder og museer vil eleverne formentlig opleve originale dokumenter
og historisk materiale, som kan indeholde propaganda eller ideologiladede elementer.
Eleverne skal forberedes, si de kan lese disse elementer kritisk og forstd dem — og si de
kan skelne mellem historisk oplysning og historiske genstande.
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En ekskursion opfylder mange

Fokus under bes@get funktioner, bl.a. en uddybning af
den leering og de diskussioner, der

Lereren og eleverne ber sammen beslutte, hvordan besoget kan integreres i det valgte fandt sted i klassevzerelset inden

undervisningstema. De fleste institutioner er dbne for at diskutere serlige behov besaget. En god forberedelse er

en fordel for bade elever, laerere
og guider ved institutionerne.

forud for besoget eller tilbyder forskellige standardbesgg. Det vil vare en hjelp for
den guide, der modtager gruppen, at kende elevernes vidensniveau, besogets rolle
i undervisningsforlgbet (som indledning, midtvejs eller afsluttende element) samt (Foto: Scanpix)
hvad forventningerne er.

Nar eleverne ankommer til mindestedet eller museet, vil deres indtryk naturligvis
blive domineret af, hvad den pagzldende institution har valgt at leegge vegt pa. For
at sikre at eleverne foler sig trygge og forberedte, er det vigtigt for dem, at de ikke
blot forstir den historiske sammenhang, men ogsa hovedformalet med netop dette
besag. Det kan vare at studere en serlig del af den pageldende historiske periode,
at folge individuelle personers historier og tragedier eller at knytte forbindelse til det
skolearbejde, der ligger for besoget.

Efter besoget

Ud over at have mulighed for at dele deres oplevelser, skal eleverne efter besoget
veere i stand til at knytte oplevelserne til det tema, der arbejdes med i klasseunder-
visningen. Opfolgende arbejde og eftertanke vil sette eleverne i stand til at udvikle
og bedsmme den viden og de holdninger, de havde, da de pdbegyndte arbejdet.

Det hjelper dem til at styrke deres viden, samtidig med at det ogsd giver dem et vist
perspektiv pa, hvorledes deres egen viden og eventuelle nye sporgsmal har udviklet
sig. For at fremme fortsat lering er det ogsé vigtigt at vere i stand til at bearbejde de
sterke folelsesmassige oplevelser, som den slags besag ofte giver anledning til.
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"Hvad er menneskelig

vaerdighed?”

Nar man besgger et historisk sted,
som er forbundet med alvorlig
brutalitet, understreger stedets
historie og elevens indtryk
betydningen af individets
rettigheder.

For at styrke forstaelsen af hvad
menneskerettigheder indebaerer,
kan eleverne i den indledende fase
blive bedt om at skrive korte stile
om vigtige koncepter eller idéer. Det
kunne vaere emner som: "Hvad er
menneskelig veerdighed?’, "Hvad
betyder det, ndr vi siger, at alle
mennesker skal have lige stor
veaerdi?” og "Hvad betyder ansvar?”.
Nar gruppen under besgget pa
mindestedet befinder sig i situatio-
ner eller pa steder, som viser volden,
kan det veere passende at laese
nogle af elevernes egne tanker.
Hermed skiftes der fokus fra guiden
og laereren til eleverne selv. Hermed
bliver deres ord og tanker knyttet til
mindestedet. Nar man diskuterer
disse rettigheder og forpligtelser, er
det vigtigt, at eleverne far mulighed
for frit at udtrykke deres egne tanker
og spergsmal. Det mindsker risikoen
for en kunstig dialog, hvor eleverne
blot siger, hvad de tror, der forventes
af dem, snarere end at udvikle
dybere forstaelse og engagement.
Det kraever forberedelse, hvis
dialogen skal veere dben og
fordomsfri. Leereren kan drofte
vardien af denne form for dialog
med eleverne. Eleverne skal veere
opmaerksomme pa, at emnet er
folsomt, men ikke vaere bange for
det. Leereren ber ikke patvinge dem
en dialog, da det kan opfattes som
manipulation.

Efter besgget kan leererne bede
eleverne genlzese de tekster, de
tidligere har skrevet, og overveje,
hvorvidt og hvordan deres
opfattelse og holdninger har - eller
ikke har - endret sig ved besgget.
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Holocaust og menneskerettigheder
som undervisningsemne

Elevernes aktive deltagelse er af afgprende betydning for effektiv undervisning

i menneskerettigheder. Det fordrer en aktiv og kritisk tilgang at undervise i dette

emne, samt at man er forberedt pa at engagere sig i diskussioner. Det er vigtigt, at
selve undervisningen er i overensstemmelse med filosofien bag menneskerettighe-
derne, dvs. demokratisk og ikke-autoriter.

Undervisning i menneskerettigheder har til formal at bidrage til sivel forstaelse som
anvendelse af menneskerettighederne, mens undervisning om holocaust er et videns-
omrade, som sigter mod forstelse snarere end handling. Man kan derfor betragte
de to omrader som komplementere, hvor undervisning om holocaust bidrager til
forstielse af menneskerettighederne, og hvor undervisning i menneskerettigheder
giver et handlingsorienteret perspektiv til ens viden om og forstéelse af historien.

I diskussioner med lerere og elever i forbindelse med denne hindbog gav begge
grupper udtryk for den holdning, at studier af holocaust vil fa serlig betydning, hvis
de bliver forbundet med emner, der har at gore med grundleggende menneskeret-
tigheder. At knytte holocaust til undervisning i menneskerettigheder imgdekommer
rent faktisk en @gte interesse og opfylder et reelt behov.

Tverfaglig tilgang

Ved at veelge at forbinde holocaust og menneskerettigheder har underviseren valgt en
tilgang, der inddrager flere fag end historie. Styrken i den tvarfaglige tilgang ligger

i at bringe viden, perspektiver og metoder fra flere forskellige omrader sammen for
at skabe ny grundleggende viden og forstdelse, som er dybere end den indsigt, man
kan opna ved at studere emnerne hver for sig. En sidan tilgang er nedvendig for

at undersoge, hvordan holocaust har pavirket tidligere og nuverende generationers
forstaelse og respeke for menneskerettighederne.

Udviklingen i Tyskland i arene op til holocaust er et eksempel pa, hvorledes nogle
grupper blev nzgtet forskellige menneskerettigheder, og bibringer dermed en forsta-
else af betydningen af disse rettigheder. Selve folkedrabet er bevis for, at nogle men-
nesker er i stand til at fratage andre alle deres rettigheder — herunder retten dil live.

Ifolge UNESCO, FN’s Organisation for Uddannelse, Forskning og Kultur, har
undervisning om menneskerettigheder flere forskellige mal:

* At udbrede kendskab til menneskerettighederne og de mekanismer, der beskytter
dem

* At udbrede kendskab til hvordan man kan beskytte, opretholde og anvende
menneskerettighederne

* At skabe den nedvendige holdning og adferd for at opretholde menneskerettig-
hederne for alle medlemmer af samfundet

Undervisning i menneskerettigheder er ofte universel, nutids- og fremtidsorienteret —
og prakrisk. Historiske eksempler bruges somme tider til at vise menneskerettighe-
dernes betydning, men det er usadvanligt at studere den historiske sammenhang

i detaljer. Menneskerettighederne udger i sig selv et vidensomrade, som dakker flere
fag fx etik, filosofi, sociale studier, historie m.v.



Mindepladen i Buchenwald er altid opvarmet til
37° C for at repraesentere den menneskelige
kropstemperatur.

(Foto: Stiftung Gedenkstatten Buchenwald und Mittelbau-Dora)

Omvendt skal undervisning om holocaust forst og fremmest handle om at undersoge
og forsege at forsta og forklare denne del af historien. Hvis den skal give nogen me-
ning, er det afggrende, at fortiden ikke formes for at tjene nogen form for moralsk,
politisk, social eller ideologisk dagsordens behov. Det er ofte historielerere, der har
ansvar for at undervise om holocaust. For dem er det vigtigt at beskrive, fortolke og
studere den historiske ssmmenhang, hvor holocaust fandt sted, men det er mindre
selvindlysende at forbinde holocaust med menneskerettigheder.

Mens faget historie kan understotte forstdelsen af, hvordan menneskerettighederne
har udviklet sig, er der brug for flere fag for at undersoge deres betydning i vores
samfund. Ved at kombinere historie med litteratur, kunst og filosofi far eleverne mu-
lighed for at udforske, hvordan mennesker i forskellige sammenhange har beskrevet
og forstaet de centrale dele af menneskerettighedsomradet.

Menneskerettighederne spiller en vigtig rolle i de europaiske landes identitet og
sociale struktur. Overholdelse af menneskerettighederne varierer imidlertid, og men-
neskerettighederne er ikke altid ubestridte eller dbenbare. Ligesom demokratiet skal
de altid beskyttes, og deres betydning skal gores tydelig.

Som historisk begivenhed har holocaust pa flere mider haft indflydelse pa hele
Europa. I Europa er holocaust derfor et naturligt udgangspunkt for at konkretisere
menneskerettighederne og gere dem synlige.

Menneskerettigheder

i Buchenwald
Buchenwald-mindestedet i Tyskland
giver eleverne mulighed for at
gennemfgre en projektdag med titlen
“Menneskerettigheder”. Formalet er at
fremhaeve udstedelse og diskrimination
som et socialt faanomen i lejren og
dermed skabe en forstéelse for
menneskerettigheder i vores tidsalder.
Deltagernes egen identitet danner
udgangspunkt for en kritisk underse-
gelse af historien. Mangfoldigheden

i gruppen - og i samfundet — og dens
sociale signifikans undersgges under
metodisk vejledning. Derefter folger en
diskussion af de universielle aspekter
ved menneskerettighederne og af de
ideologier, der truer menneskerettighe-
derne, ud fra et historisk og aktuelt
perspektiv.

Overtraedelsen af menneskerettigheder
er det vaesentligste aspekt ved
praesentationen af den tidligere
koncentrationslejr. | lobet af dagen far
deltagerne lejlighed til pa de historiske
steder at underspge emner sasom
nationalsocialisternes arrestations- og
faengslingssystem, offergrupper,
gerningsmaendenes selvopfattelse eller
Weimar-borgernes forhold til
koncentrationslejren. Undersggelsen
kan forega pa stedet, i arkiverne, pa
biblioteket og ved digital
dataindsamling.
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Lokale spor — Sverige som
eksempel

Holocaust var verdensomspaen-
dende og har derfor efterladt spor

i store dele af verden. Disse spor er
selvfolgelig mest tydelige i de
omrader, hvor myrderierne fandt
sted, men de findes ogsa i lande,
som ikke var direkte bergrt af
holocaust. Studier af lokale spor kan
give eleverne viden deres eget
lokalsamfunds rolle og forbindelse
til begivenhederne.

Da landene og befolkningernes
oplevelser var forskellige, er der
ogsa forskel pa de lokale spor. Der er
fx enorm forskel mellem Polen, som
blev besat og gdelagt og hvor
nazisterne byggede udryddelseslej-
rene, og Sverige som erkleerede sig
neutral. | Sverige var der ingen
koncentrationslejre og heller ikke
deportationer. Alligevel kan man
selv i Sverige finde mange lokale
forbindelser — rapporter i lokalaviser,
flygtninge der ankom i forskellige
perioder eller blev nzegtet ophold

i landet, og svenske firmaer som
anvendte fanger fra koncentrations-
lejre i deres underafdelinger.

Det har vaeret en veerdifuld gvelse
for svenske elever at leese en
lokalavis fra begyndelsen af
november 1938, da "Krystalnatten”
fandt sted. Normalt er begivenhe-
den beskrevet ganske detaljeret.
Selvom det er 70 ar siden, kan den
slags artikler, som beskriver det
samfund, som eleverne selv lever i,
skabe en fglelse af naerhed. Eleverne
oplever, at folk blev konfronteret
med det, der skete i Tyskland i 1938.
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Autenticitet — en folelse af
noget egte

”Da vi var i Majdanek, forstod jeg, at det var virkelighed. Det gjorde jeg méske ogsa
for, men ikke pa samme méde.” Elev, 15 ér.

Lerere, der har haft elever med til steder med forbindelse til holocaust, vil formentlig
genkende denne reaktion. Besogene gor et sterkt indtryk pa mange elever, og de
foler, at deres forstaelse af begivenhederne er blevet storre.

En folelse af noget autentisk, fx nerhed, virkelighed og ®gthed, er almindelig ved
besog til mindesteder med forbindelse til holocaust. Folk forventer ofte en speciel,
sterk og folelsesladet oplevelse.

Autenticitet er en blanding af viden, forventninger og erfaring. Et historisk
mindesteds autenticitet stammer fra den viden, at "virkelige” historiske begivenheder
en gang fandt sted her. Det er forventningen om, at stedet kan give et indtryk af,
hvad der skete i fortiden, og det er oplevelsen af, hvordan det feles at vere der og
blive konfronteret med historiske genstande.

Autenticitet kreeve en vis forudgiende forstdelse af, hvad man ser. Autenticitet
findes ikke som et metafysisk fenomen uafthengigt af den, der ser det. Det er det,
at de enkelte og gruppen ser genstanden/stedet/historien, som giver den betydning,.
Denne individuelle evne til at opleve autenticitet er en kendsgerning, som kan
bruges til at styrke undervisningen. I denne sammenhang kan man anvende
begrebet “didakeisk autenticitet”.

Didaktisk autenticitet er et resultat af leererens bevidste styrkelse af et
undervisningselement ved at bruge et sted eller en genstand til at gore indholdet
mere hindgribeligt, si man kan berore genstanden fysisk eller pa anden made
pavirke iagttageren folelsesmassigt.

Autenticitet kan imidlertid ogsd misbruges. Eleverne kan modtage fejlinformationer,
man kan anvende genstande, der ikke er historiske, og nogle elementer kan blive
forsteerket, si billedet bliver unuanceret. Det folelsesmessige kan blive dominerende,
uden at der reelt bliver overfort viden.

Didaktisk autenticitet i praksis

De historiske steder, vi besager i dag, er ikke ens og fremkalder ikke de samme
folelser, som de gjorde under holocaust. Vores evne til at forestille os, hvordan stedet
har set ud eller foltes for i tiden, varierer fra person til person. Og selvom denne
forestilling eller folelse aldrig kan komme blot i nzrheden af fortiden, som den

var, kan den pavirke vores tanker og stimulere til eftertanke. Det kan lereren gore
lettere for eleverne ved at benytte historiske billeder af stederne under holocaust
samt vidnesbyrd og andre tekster, der beskriver begivenhederne der, og hvordan folk
oplevede disse begivenheder. Billeder og tekster kan forstaerke det indtryk, som selve
stedet og beliggenheden giver og kan rodfeste teksternes indhold. Det er vigtigt at
anvende illustrationer og tekster, som viser noget, der stadig kan ses pa stedet eller
kan opfattes pd anden vis.



Navne pa muren forteller

Nedenstaende aktivitet blev skabt af Paul Salmons pa Imperial War Museum
i London.

Uden for Kaunas i Litauen star Fort IX, en forsvarsbygning fra begyndelsen af
1900-tallet, som under holocaust blev anvendt som henrettelsesplads. Joder blev
bragt til Fort IX fra flere forskellige steder i Europa og henrettet ved skydning.

I den forholdsvis korte tid fra de ankom og til de blev henrettet, blev nogle fa af
ofrene holdt indesparret i det gamle fort. Nogle franske joder, der var deporteret fra
Drancy, kradsede deres navne, hjembyer og andre oplysninger ind i cellevaggene,
hvor de i dag stadig kan ses.

Disse navne berer vidnesbyrd om identiteten pa de mennesker, der blev bragt hertil,
og om de steder, de kom fra. Eleverne kan sammenligne navnene pd vaeggene med

selve deportationslisterne for at se, hvorvide datoer, steder og navne stemmer overens.

I mange tilfeelde vil de opdage forskelle mellem datoer, stavemade og steder. Det er
et udmarket udgangspunkt for eleverne at undersoge, hvilke navne pd deportations-
listerne der stemmer med navnene pa vaeggene, og for at overveje, hvordan forkerte
kilder til information kan opsta.

Man kan ogsa bede eleverne om at finde fotografier af de mennesker, de har
identificeret pd vaeggenes graffiti. En lille montre i rummet indeholder fotografier
af nogle af de deporterede, og man kan finde et par stykker af dem, der kradsede
deres navne pé veggen. En sidan segen kan vare meget motiverende, og eleverne
kan opni en folelse af succes i sogeprocessen. Efter ovelsen kan et generelt emne
for diskussion vere, hvorfor de deporterede mon skrev deres navne pa vaggene, og
hvorvidt elevernes egen indsats for at tolke disse navne kunne vere noget af det, de
deporterede ville opna, dvs. at de ikke enskede at forsvinde sporlast.

en leere for fremtiden Handbog for laerere

Graffiti i Fort IX, Litauen, kradset ind i
cellevaeggene af deporterede joder fra
Drancy, Paris, fa timer inden henrettel-
sen af dem.

(Foto: Olivia Hemingway)

At undersgge kunst pa
mindestederne

Pa de fleste mindesteder er der
kunstneriske installationer, som viser
forskellige perspektiver af stedets
historie. Disse installationer er et
godt udgangspunkt for at inddrage
menneskerettighedsspgrgsmal.

| de 60 ar, der er gaet siden Anden
Verdenskrigs afslutning, er der skabt
installationer i forskellige historiske
sammenhaenge, som repraesenterer
forskellige fortolkninger af fortiden.
Ofte afslgrer de mere om den tid, de
er skabt i, end om de begivenheder,
de refererer til. Installationerne kan
ofte hjaelpe eleverne til at forsta og
fortolke, hvordan historien
praesenteres pa forskellige
tidspunkter og i forskellige
sammenhaenge. For eksempel er der
forskel pa de vaerker, der laegger
vaegt pa den ideologiske kamp, og
de der fokuserer pa den enkeltes
lidelser. Der er ogsa forskel mellem
de vaerker, som sgger at bringe den
enkeltes veerdighed tilbage, og de
der viser ofrene som en anonym
masse.

En installation kan fortolkes ud fra
nogle fa simple spgrgsmal, eller man
kan bruge timer pa at ga i detaljer.
Det er et godt udgangspunkt at
bede eleverne finde ud af, hvor
gammel installationen er, hvem der
skabte det og i hvilken sammen-
haeng samt identificere, hvad der er
dens centrale fokus. Man kan sa
fortseette med at diskutere elevernes
egen situation i dag og deres syn pa
savel installationen som historien. Til
denne gvelse vil det veere en fordel
at samarbejde med faget billed-
kunst. Nar eleverne har analyseret
flere installationer, kan man bede
dem om selv at lave en installation.
Det kan med fordel omfatte en
opgave, som giver dem mulighed
for at udforske forbindelserne
mellem historien og vore dages
menneskerettighedsspergsmal.
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Pa vej til Auschwitz ser du maske
ingenting — hvis ikke du ser godt efter

Opfattelsen af holocaust

| Vesteuropa domineres opfattel-
sen af holocaust i vidt omfang af
Auschwitz-Birkenau og lejre

i Tyskland som Dachau og
Bergen-Belsen. En af grundene er,
at medierne i denne del af Europa
efter befrielsen fokuserede pa
koncentrationslejre i Tyskland. En
anden grund er, at Auschwitz-
Birkenau, som var en kombineret
koncentrations- og udryddelses-
lejr, havde flere overlevende end
selve udryddelseslejrene. De
overlevende fra Auschwitz, som
blev overfort til lejre lzengere vest
pa, blev befriet af de vestlige
allierede eller slog sig ned

i Vesteuropa efter krigen og
fortalte om deres oplevelser. De
nationale erfaringer fra tiden
under holocaust havde ogsa
betydelig indflydelse pd, hvordan
mennesker i forskellige europaei-
ske lande fortolker og forholder sig
til holocaust.

Det har betydet, at vii dag

i forskellig grad har et skaevt
billede af nazisternes terror, og af
hvordan den pavirkede Europa.
Flertallet af dem der blev myrdet,
mistede livet i udryddelseslejrene
Belzec, Sobibor og Treblinka og

i de massenedskydninger, der forst
og fremmest blev gennemfert i de
nuvaerende baltiske stater,
Hviderusland og Ukraine af
‘mobile dedspatruljer; de sdkaldte
Einsatzgruppen. Der er meget fa
overlevende herfra. De fleste af
dem, der blev myrdet under
holocaust, kom fra lande

i @steuropa, og historierne om de
fa overlevende har sjeeldent naet
de Vesteuropaeiske lande. Vi ved
stadigveek meget lidt om deres liv
for holocaust.

Uanset om man besgger et
mindested i @st- eller Vesteuropa,
er det vigtigt at inddrage dette
aspekt af holocaust.
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Ordet "folkedrab” fremmaner en raekke forskellige billeder i vores bevidsthed, og
mange af dem kommer fra vores viden om holocaust. Undervisning om folkedrab
skal fokusere pa, hvad der egentlig skete, og pé en analyse af hvordan det kunne ske.
Det er imidlertid ogsa vigtigt at se pé resultaterne af folkedrab pé langt sigt.

Holocaust og Anden Verdenskrig resulterede i voldsomme demografiske forandringer
i Europa. Et af nazisternes politiske mél var at skabe betingelser for og plads til

et racistisk Utopia. Der blev udviklet og gennemfort planer for udryddelse af en

del forskellige etniske grupper for at skabe denne plads, hvilket skabte en rekke
menneskelige og kulturelle "tomrum”.

Nogle steder i Europa er der kun meget fi levn tilbage af jodernes liv og
forskellligartede kulturer. Mange steder er denne kultur blevet fuldstendigt udslettet.
Det er svart at begribe disse tomrum, men hvis man tager sig tid til at lede efter spor
af resterne af jodisk kultur, vil det udvide forstaelsen af folkedrabets konsekvenser ud
over selve konflikeperioden.

Malet var total udryddelse

Man kan ikke forstd holocaust alene ud fra de voldelige metoder, der blev brugt
dengang, for i de fleste tilfelde var de ikke et mél i sig selv. Gerningsmandenes
hovedformal var total udryddelse af de grupper, som de sogte at udslette. Mélet var
et nyt system i Europa baseret pa racistiske ideer, og etnisk udrensning var midlet.

En af maderne at folge den rede trid i holocaust pa er at besoge en by, hvor der for
Anden Verdenskrig var en fremgangsrig jodisk befolkning, der blev udryddet. Besog
i syommehaller som for var synagoger, en skov med en massegrav, men ingen spor af
et mindesmerke, eller en overvokset gravplads fordi der ikke er nogen tilbage til at
passe den, er altsammen oplevelser der giver en dybere forstaelse af, hvad holocaust
egentlig betod.

Resultatet af denne tilgang bliver serligt staerk, hvis den fx anvendes i forbindelse
med et besog i en tidligere koncentrationslejr. Men hvis det ikke kan lade sig gore
pga. afstand, tidsrammer og skonomi, kan man anvende fotografier, tekster, kort og
statistik i klasseundervisningen.

Hjemmesiden www.polin.org.pl/ giver god information og et rigt visuelt materiale
om steder i Polen, hvor det jodiske liv blomstrede for Anden Verdenskrig.

I Tjekkiet er der startet et projekt kaldet "Naboer der forsvandt” (www.zmizeli-
sousede.cz/aj/). Unge tjekker mellem 12 og 18 ar leder efter oplysninger om jodiske
indbyggere, som boede i deres eget kvarter for krigen. I 1939 boede der omkring
1.180.000 joder i det tidligere Tjekkoslovakiet, de fleste af dem side om side med
ikke-joder. Ved at interviewe overlevende og vidner fra Anden Verdenskrig og

iseer soge i lokale arkiver og andre kilder prover de unge at finde ud af, hvad der
skete med disse mennesker, og de beskriver resultaterne pa plakater, hjemmesider,

i lokalaviser m.v.


http://www.polin.org.pl/
http://www.zmizeli-sousede.cz/aj/
http://www.zmizeli-sousede.cz/aj/

Hvad der gik tabt pa Rhodos

Denne gvelse vil hjelpe eleverne til at opdage en konsekvens af

holocaust, som man ikke umiddelbart kan se.

Billedet viser det tidligere jodiske kvarter pd Rhodos i Grzkenland.
Rhodos har en lang historie med jodisk-graske forbindelser. Indtil
begyndelsen af 1900-tallet boede der nasten 4.000 joder pa gen, hvoraf
halvdelen flygtede efter 1938, da de italienske fascister, der kontrollerede
omrédet, indforte antisemitisk lovgivning. Tyskland besatte Rhodos

i 1943 og indferte ekstremt undertrykkende foranstaltninger overfor
den jodiske befolkning, herunder vilkirlige henrettelser. I sommeren
1944 blev 1700 joder deporteret til koncentrations- og udryddelseslejren
Auschwitz, hvoraf ca. 150 overlevede, og kun en handfuld vendte tilbage
til gen. I dag er der ikke flere joder pa Rhodos, og det gamle kvarter
ligger midt i turistomradet. Hver uge gar tusinder af turister gennem
kvarteret uden at vide, at de gir i Auschwitz lange skygge. For mange
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europzere har jodisk kultur i dag steerkere forbindelse til Auschwitz end

til alle de jodiske kvarterer, som for fandtes i mange byer. De fleste af
dem er nu glemt. Bed dine elever om at se pa billedet og prove at gette,
hvor det blev taget. Formalet med denne indledning er at fi dem il at
koncentrere sig om billedet snarere end om dit egentlige mél. Sporg
dem, hvad de kan se af detaljer og temaer pa billedet. Sperg dem s,

Et turistfoto af Rhodos. Intet pa dette
billede - eller pa dette sted - viser, at
dette engang var Rhodos’ jediske
kvarter med en 2 000-arig historie.

(Foto: Christer Mattsson)

hvad billedet ikke umiddelbart viser, dvs. ting man ikke kan se, men

som ligger bag billedet.

"Adressaten ukendt”

City Gate - Theatre NN Centre arbejder med undervisning og
bevarelse af kulturarv i Lublin, Polen. Lublin var gennem arhund-
reder en by, hvor forskellige etniske og religigse grupper medtes.
Katolikker, ortodokse kristne og jeder levede sammen. Polak-
ker, jeder, ukrainere, hviderussere, russere, armeniere og tyskere
var naboer.

Centrets aktiviteter er knyttet til genoprettelse af mindet om
jodernes livi Lublin. Under Anden Verdenskrig gjorde den tyske
besattelsesmagt Lublin til hovedkvarter for det gstlige SS Distrikt.
Det betad, at Lublin under holocaust var centrum for masseudryd-
delse af polske joder. | 1939 boede der 42.000 jeder i byen, i dag er
der feerre end 50. Det tidligere jodiske kvarter er fuldsteendig ede-
lagt. Bogstaverne NN i centrets navn star for de ukendste, tidligere
jodiske beboeres navne.

Centrets projekt "Breve til Ghettoen” har vaeret i gang siden 2001.
Lublins skolebgrn skriver breve til jader, som boede i deres by

i tiden for holocaust. Barnene laerer om Lublins jediske borgeres
historie og skaebne og skriver breve til udvalgte repraesentanter.
Brevene bliver sendt til de korrekte adresser, hvor de plejede at

bo - men adressaten med det navn lever selvfalgelig ikke lzengere
pa adressen. De blev naesten alle myrdet.

Nar brevene kommer retur til afsenderen (bgrnene og deres
foraeldre) stemplet “adressaten ukendt’, hgjner det bevidstheden
om tabet af det jediske folk, deres hjem og kultur.

| 1998 indledte Centret et program kaldet "Byens Store Bog’, som
samler arkivmateriale vedrerende Lublins polsk-jediske historie (fo-
tografier, mundtlige historier og dokumenter). En stadigt voksende
dokumentarisk udstilling baseret pa dette materiale viser dette
aspekt ved Lublin, der fgr krigen var en multikulturel by.
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Det er lzererens rolle og ansvar
at forberede gruppen pa de
forskellige folelsesmaessige
reaktioner, der kan forventes at
opsta under eller efter besgget.

(Foto: Scanpix)

At bearbejde folelser

Det kan fremme indlaeringen, hvis
lzereren hjaelper eleverne med at
bearbejde deres folelser i forbindelse
med et besgg. P& udstillinger og
mindesteder er der nogle ting, fotos,
historier eller bygninger, der gor sterre
indtryk pa en bespgende end pé andre.
Bed eleverne om at veelge en af de ting
og beskrive den ved at skitsere eller
tegne den eller skrive om den. P& den
made kan eleverne hurtigt fa afleb for
deres folelser, og det vil ofte gore det
lettere at fortseette til naeste etape

i leringsprocessen eller skifte til et
andet emne. | det opfelgende arbejde
efter besgget kan eleverne bruge deres
tegninger eller noter til at genoplive
minder fra besaget og forbinde dem til
det emne, der drgftes i klassen.
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Sterke folelser under besog pa
mindestederne

Ofte er besog pa mindesteder og museer med forbindelse til holocaust forbundet
med béde viden og folelser. Tit foler eleverne sig triste, fulde af sorg eller vrede over
de forferdelige lidelser, som folk matte udholde. Sidanne folelser kan fore til storre
engagement fra elevernes side, men nogle gange — hvis felelserne med vilje vakkes
af leerere eller guider — kan de blive sa starke, at de blokerer for leringsprocessen og
skremmer eleverne.

Et mindested eller et museum har den funktion at bringe historien "tettere” pa den
besogende. I virkeligheden er denne "nzrhed” en metafor for en emotionel oplevelse.
De mennesker, der var der — ofre og gerningsmand — er i realiteten ikke tettere pa
eleverne pa et museum end i klasseverelset, selvom eleverne meget vel kan opleve det
sidan. Denne folelsesmassige reaktion kan give eleverne stor forstielse for emnets
betydning og @ge deres interesse for det og saledes stimulere leringen.

Folelser spiller altid en rolle for lering — hvis eleverne foler afsky, lykke eller frygt, vil
det pavirke undervisningssituationen. Neuropsykologisk forskning viser en sam-
menhang mellem emotionel involvering og kognitiv lering. En vis grad af emotionel
involvering er en forudsztning for langsigtet leering: Vi lerer mere om et emne, der
interesserer os. Involvering kan ogsa bygge pa elevens tidligere oplevelser, leererens
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"Det var folelser, der dbnede op
for at forstd menneskene bag disse
forbrydelser.”

— Elev, Danmark

personlige involvering og selvfglgelig selve emnet. Et besag pa et historisk mindested
for holocaust eller et museum vil for mange elever vise sig at vere en sterk oplevelse.
g g p

Manglende kendskab til fortolkning af emotionelle reaktioner

Det er normalt for eleverne at beskrive disse emotionelle oplevelser ved besag pa
mindesteder og museer, og de vil selvfelgelig gore det pa forskellig made. I andre
undervisningssammenhenge diskuterer eleverne normalt ikke deres emotionelle
reaktioner pd et emnes indhold. De er derfor ikke vant til at fortolke hverken deres
egne eller deres venners reaktioner.

De elever, der deltog i de diskussioner, der blev gennemfort, for denne hindbog
blev lavet, fortalte, at de folte sig under pres, nir deres emotionelle reaktioner blev
undertryke af leerere, guider eller deres venner, eller nir de folte, at man forventede
en setlig reaktion fra dem. Den slags undertrykkelse kunne fore til, at eleverne
viser en uensket form for opfoersel, som de selv bagefter havde svert ved at forklare,
eller som de folte sig flove over. De fniste, blev distraherede eller forsegte pa andre
méder at skjule deres egne eller deres venners reaktion. Andre strategier kunne vere
at fokusere pa tekniske detaljer for pd den méde at legge afstand til situationer, der
fremkaldte sorg.

Efter et besog sagde nogle af eleverne fx: ”Jeg forstar ikke hvorfor, men jeg kunne ikke
grede” i en tone, der antyder, at de har gjort noget galt. Det er vigtigt at gore dem
det klart, at de ikke er darlige mennesker, hvis de ikke pd nogen méde foler sig berort.
Man skal ogsa forklare dem, at de méske ikke foler noget serligt overhovedet. Den
slags advarsel kan forhindre, at eleverne foler sig skyldige, hvis de reagerer sadan.

Som lerer er det vigtigt at overveje, bade hvordan folk vil forholde sig til besagets
folelsesmassige indhold, og at vare opmerksom pa, at man ikke kan forudsige, hvor-
dan det vil gd. Det kan vere nyttigt at diskutere tingene med eleverne for besoget

og evt. blive enige om nogle regler, som kan gelde. Det kan hjzlpe cleverne, hvis de
for besoget har overvejet, at det maske ikke vil vare let for dem at affinde sig med de
forventninger, der knytter sig til at sted, som reprasenterer resultatet af anti-humani-
stiske ideologier, og hvor der skete skrekkelige forbrydelser. Eleverne skal ogsd vere
opmarksomme pd, at nogle historiske steder ogsd er begravelsespladser, som fortjener
respekt, og at visse former for opfersel kan vere generende for andre besogende.

Som lerer vil du maske ogsa gerne selv forberede dig pa dine egne reaktioner og
beslutte, i hvor hej grad eleverne skal have del i dine egne folelser. Det athenger na-
turligvis iseer af dig selv, dit forhold til eleverne og din egen undervisningssituation.

Betydningen af et gjebliks
efterteenksomhed

Bor der veere en mindehgijtidelig-
hed? Det er noget, som bade elever
og lerere ofte spgrger om for et
besgg i en tidligere koncentrations-
og udryddelseslejr. Et gjebliks
efterteenksomhed kan vaere
betydningsfuldt og vigtigt, men det
kan ogsa blive betragtet som en
patvungen oplevelse, der kraenker
ens integritet.

Det er ikke ualmindeligt, at eleverne
foler sig utilpasse ved at se en
udstilling med billeder af menne-
sker, som blev ydmyget eller myrdet.
De kan selvfelgelig ogsa opleve
samme folelser, nar de besgger de
steder, hvor folk blev henrettet og
begravet uden nogen form for
veerdighed. | sa fald kan der veere
behov for at genoprette noget af
ofrenes veerdighed, og det kan fx ske
ved at vise respekt og engagere

sig — mdske ved at teende et lys, lzese
et digt eller synge en sang. | et
projekt i Litauen blev eleverne bedt
om at samle sten og skrive navnet
pa en person, der blev myrdet under
holocaust. Stenene blev sa samlet

i en bunke som et mindesmaerke.
Det er hovedsagelig leererens ansvar
at drofte spgrgsmalet og sperge
eleverne, om de vil fgle sig tilpas ved
en ceremoni. Det er vigtigt, at
eleverne har en vis kontrol over
situationen og mulighed for ikke at
deltage. Hvis lzereren ikke drofter
muligheden af et gjebliks eftertaenk-
somhed, kan eleverne tro, at det er
upassende eller ikke tilladt. Husk at
sperge museet/stedets personale
om hvad der er tilladt.
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Yad Vashems navnedatabase
Yad Vashem, Israels officielle
mindeinstitution for ofrene for
holocaust, har bl.a. som hovedop-
gave at bevare mindet om hvert
enkelt offer ved at samle sa mange
detaljer om sa mange ofre som
muligt. Detaljerne opbevaresien
database kaldet Hall of Names, der
ligger pa internettet.

Yad Vashems database indeholder
navnene pa omkring tre millioner
personer. | nogle tilfeelde kan man
se, hvornar og hvor ofrene blev fadt,
hvor de var under krigen, hvem
deres familie var, og hvor de blev
myrdet.

Nar man planlaegger et gruppebe-
s@g til et mindested, kan eleverne
som en del af forberedelserne bruge
denne navnedatabase til at finde
mennesker med forbindelse til det
sted, man skal besgge. Eleverne kan
bruge databasen til at undersege,
hvad der skete med disse menne-
sker under holocaust.

Flere andre institutioner har arkiver,
som indeholder optegnelser over
tidligere fanger i kz- og udryddelses-
lejre, "dadslister” og andre
enkeltdokumenter. Nogle af
arkiverne er ret komplette, mens
andre kun indeholder brudstykker af
deres oprindelige indhold. Det er
vigtigt at huske, at selv komplette
optegnelser kun vil deekke en lille
del af fangernes situation. Det er
ikke ualmindeligt, at mindestederne
giver mulighed for at besege
arkiverne og ogsa deltage

i workshops om, hvordan man
bruger arkivmaterialet. Det er en
god idé forud for et besgg at finde
ud af, hvilke muligheder der er.

En dagbog som udgangspunkt
for et besog i Majdanek

"Vi gnsker at give eleverne mulighed
for at laere pa en aktiv og kreativ
made. Vi mener, at det er positivt

i forhold til deres lzering og af
hensyn til deres interesse for disse
emner i fremtiden. Da eleverne kun
bruger nogle timer her i Majdanek,
mener jeg, at vi skal forsage at gore
indtryk, gere noget, som de husker
i lang tid, inspirere dem og pavirke
dem til at fortseette deres laering” »
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Individet bag statistikken

Under holocaust blev der myrdet omkring seks millioner jeder. Over end en million
mennesker dede i Auschwitz-Birkenau. Halvfems procent af de jodiske bern i det na-
zistiskbesatte Europa blev drabt eller dode som felge af de forhold, de blev udsat for.

Statistikkerne er overvaldende og svare at fatte, men de er vigtige for at forstd
holocausts enorme indflydelse pa Europa og pa de grupper, der blev ramt af nazi-
sternes udryddelsespolitik. Samtidig er det vigtigt at forstd og vise, at der bag hvert
eneste tal fandtes en person med et navn, alder, tanker, folelser, familie og venner.

Som et forspil til det, der ender som folkedrab, starter undertrykkelse med at

de fremtidige gerningsmand definerer ofrene som tilhorende serlige kategorier.
Placeringen af grupper i forskellige kategorier bygger ofte pa en lang forhistorie,
hvor stigmatiserede grupper redefineres i overensstemmelse med gerningsmendenes
ideologi og hensigt. Det naste skridt bestdr i at af-individualisere folk i offergrup-
perne. I stedet for individer med forskellige karakteristika, behov og livsstil bliver de
betragtet som en homogen gruppe.

Nir individet forsvinder

I 1938 blev alle tyske joder ved lov pitvunget et ekstra mellemnavn bestemt af
nazisterne — ~Sara” til kvinder og "Israel” til mand. Nar de deporterede ankom til
Auschwitz-Birkenau, fik de et nummer, som blev tatoveret pa deres arm — de blev
navnlese. De blev klippet, frataget deres eget toj og fik alle den samme slags feengsels-
uniform. Det blev sverere at se forskel pa de enkelte personer. De blev en masse. Til
slut blev ofrene begravet i massegrave — eller slet ingen grav — og havde fuldstendig
mistet deres individualitet.

Til en vis grad var denne af-individualisering allerede startet lenge for den proces,
der umiddelbart forte til folkedrabet, nemlig med historien om stigmatisering af
mennesker og opfattelsen af dem som en gruppe med felles karakteristika. Nazi-
sternes politik for af-individualisering af jeder og af andre som de klassificerede som
joder, bygger pa dette grundlag — og selv om politikken ikke i forvejen var fuldsten-
dig planlagt, forte det ene skridt til det naste. Skont det ikke var den oprindelige
hensigt, gjorde processen gerningsmandenes forbrydelser lettere, fordi de folte en
stor afstand mellem sig selv og ofrene.

Mentalt fokuserede gerningsmandene ogsi pa de negative karakteristika, der
knyttede sig til den gruppe, de fjernede. En made at gore dette pd er at umenne-
skeliggore ofrene. For eksempel bliver grupper af ofre nogle gange sammenlignet
med dyr. Under holocaust blev joder sammenlignet med rotter og skadedyr. Der er
rapporteret om lignende tilfzlde af umenneskeliggorelse i forbindelse med andre
folkemord, f.eks. blev tutsier beskrevet som kakerlakker for og under det folkedrab
i Rwanda, der blev udfort pi dem, og som forte til det systematiske massemord pa
omkring 800.000 tutsier.

Set ud fra et indleringsperspektiv kan det vare en god idé at bruge enkeltpersoners
historier. Det kan vere lettere for eleverne at fordeje de eksisterende data om en en-
keltperson og pé baggrund heraf videreudvikle deres viden om en specifik tidsperiode
med hensyn til, hvordan samfundet var organiseret, og hvilke konsekvenser visse
ideologier havde. En enkeltperson giver eleverne et udgangspunkt, som de lettere
kan forholde sig til, og derfra kan de fortsette deres udannelsesrejse. At undersoge
hvem ofrene var — deres navne, liv og skebner — og sammenligne det med, hvordan
de blev fremstillet af nazisterne, er en god méde til at f3 eleverne til at tenke over
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» Sadan siger Thomas Kranz, der er
direktor for statsmuseet Majdanek
i udkanten af Lublin i det gstlige
Polen. Museets arbejde foregar
under anvendelse af projektoriente-
ret undervisning, hvor det vigtigste
er at motivere eleverne, at opmuntre
dem til selvsteendigt at erhverve sig
viden og udvikle deres faerdigheder,
nar det gaelder egen laering. Thomas
Kranz er overbevist om, at denne
undervisningsmetode abner

En gruppe unge venner under en udflugt i Seklutski-skoven, Polen. mulighed for kritisk teenkning og

nye mader at teenke pa, noget han

anser for grundleeggende i et

demokratisk samfund.

Fra hgjre mod venstre: Motl Replianski bror, Miriam Koppelman, Hanan Polaczek,
Malka Nochomowicz, Dvora fra lvinitz, Motke Burstein, Szeine Blacharowicz,

Malka Matikanski og Munia Zahavi. Munia Zahavi, Hanan Polaczek og Malka Et af forlobene er baseret pa
Matikanski immigrerede til Paleestina. Szeine Blacharowicz overlevede holocaust Jadwiga Ankiewicz’ dagbog.
skjult i skoven. Alle de andre omkom. Jadwiga var en 17 &r gammel polsk

pige, der var anbragt i lejren i nogle
maneder. Hendes dagbog er den
eneste bevarede fra koncentrations-
lejren i Majdanek. Eleverne arbejder
ud fra dagbogens perspektiv. For de
begynder pa deres egne undersg-
gelser, far de en introduktion til
lejren og de forskellige grupper af
ofre, og de far vist billeder af
Jadwiga Ankiewicz og hendes
dagbog. Sma grupper af elever
undersgger dele af dagbogen og
fokuserer pa udvalgte aspekter af
lejrens historie, for eksempel
arbejdsbetingelserne, forfelgelsen af
joderne eller livet i lejren. Eleverne
benytter dokumenter, genstande,
breve, bager og vidnesbyrd, som
museet stiller til radighed.

I slutningen af forlgbet guider elever
andre elever rundt til steder i lejren,
som er naevnt i dagbogen. De
forteeller deres klassekammerater
om, hvad der skete Jadwiga og om
lejrens historie. De bliver ledsaget af
en underviser, som forteeller
generelt om lejrens historie, og som
supplerer med al nadvendig viden.

| et andet forlgb kan eleverne
arbejde med fotografier af lejren
taget i 1940%erne. Billederne bliver
kombineret med vidnesbyrd, og
eleverne udforsker selv de relevante
steder i lejren. De finder ud af, hvad

(Foto: USHMM)

Dorrith Oppenheims
bedstemor laeser et eventyr
hgjt for hende. 1939
sendte Dorriths forzeldre
hende med Kindertrans-
port-organisationen fra
Kassel, Tyskland, til
Skotland. Hendes forzeldre
matte ikke rejse sammen
med hende og blev senere
deporteret til Auschwitz,
hvor de blev myrdet.

(Foto: USHMM)

Yehudit og Lea Csengeri fra Transsylvanien, Ungarn, blev deporteret til der i dag mangler pa stedet, og hvad

Auschwitz-Birkenau i 1944 og udvalgt til medicinske forsgg, fordi de var der er forandret.

tvillinger. De naegtede at blive adskilt fra deres mor, Rosalia, og hun fik Eleverne afslutter ofte deres

derfor lov til at blive hos sine dotre. Det lykkedes dem at overleve, og de projekter med at skrive et digt, lave

blev befriet i januar 1945. en plakat, et heefte eller med at
tegne, og disse produkter bliver

(Foto: USHMM) opbevaret pa museet.
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De overlevendes historier

De elever, der har mgdt overlevende
fra holocaust, beskriver det ofte som
en meget betydningsfuld og intens
oplevelse. De modtager viden fra
den overlevende, de far et indblik i,
hvor brutale hans eller hendes
lidelser var, og de kan ogsa komme
teettere pa at forsta, hvordan disse
forbrydelser pavirkede enkeltperso-
ner. De far ogsa en mulighed for at
stille mere personlige spgrgsmal.

I dag er der feerre og faerre
overlevende, som kan bes@ge skoler
og deltage i aktiviteter pa institutio-
ner og museer. Intet kan erstatte et
direkte magde med en overlevende,
men deres historier - og dermed det
de har efterladt sig - bevares pa
forskellig vis for eftertiden. Flere
institutioner har lavet film, hvor
overlevende forteeller deres historie,
som kan bestilles eller i nogle
tilfeelde findes pa internettet. Mange
overlevende har ogsa skrevet bager
om deres oplevelser og tankerne
herom.

Flere organisationer og institutioner
tilbyder vidnesbyrd i form af savel
lyd som billeder pa internettet:

www.yadvashem.org
Yad Vashem, Israels officielle
mindeinstitution for holocaust

www.ushmm.org
United States Holocaust Memorial
Museum

www.library.yale.edu/testimonies/
Fortunoff Video Archive for
Holocaust Testimonies pd Yale
University

http://college.usc.edu/vhi/
USC Shoah Foundation Institute

www.vha.fu-berlin.de/

Visual History Archive pa Freie
Universitat Berlin (direkte forbundet
til USC Shoah Foundation Institute)

www.bl.uk/learning/histcitizen/
voices/holocaust.html

Voices of the Holocaust hjemmesiden
for det britiske bibliotek
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vigtigheden af individets ret til at definere sig selv inden for vedkommendes egen
kultur. Det kan ogsa — i det omfang det er muligt — betragtes som et forsag pé at
genskabe ofrenes tidligere individualitet, som si brutalt blev taget fra dem. Ved at
skabe anerkendelse af, at fordomme og hadets briller forvranger virkeligheden og
hindrer os i at se verden, som den er, kan det endvidere kaste et virkningsfuldt lys
over mader at forstd verden pa.

En potentiel risiko ved at fokusere pé enkeltindividers skeebne er, at eleverne kan
have svert ved at forstd sammenhange og mere komplekse sporgsmal. Derfor er det
vigtigt, at lereren benytter sin viden og hele tiden placerer de enkelte liv i en storre
sammenhang. Det kan man fx gore ved at samle begivenheder i den enkeltes liv

pa en tidslinje, som ogsd indeholder historiske begivenheder, og samtidig diskutere
i klassen, hvordan den enkeltes liv er flettet sammen med storre begivenheder. En
anden mulighed e, at lereren velger nogle fi gennemgiende temaer fra en raekke
livshistorier og drefter dem med eleverne eller beder eleverne om at undersgge den
person, de har valgt, mere grundigt. I denne proces er det afgorende, at man forsoger
at forsta folks dilemmaer og handlinger ud fra deres egen kontekst og perspektiv
frem for at domme dem i bagkundskabens klare lys.

At leere ved at studere gerningsmandene

Undervisning om holocaust indebarer ogsd nermere studier af gerningsmandene.
Nar vi ser pa holocaust i dag, er det selviplgelig naturligt for os at demme gernings-
mendene ud fra de forbrydelser, de begik. Man kan ogsa let blive fanget i disse
handlinger, nir man forseger at forsta deres brutalitet og bestialitet. Men selve mor-
det skaber en klgft mellem dem og os. Vi ensker ikke at identificere os med menne-
sker, som kunne udfere sidanne handlinger.

En undervisningstilgang som beskriver gerningsmandene som “ubesindige monstre
i stand til at udfere groteske handlinger” er ud fra et historisk synspunket alt for for-
simplet. Paradoksalt nok er det ogsa en umenneskeligggrelse. Det forhindrer os i at
undersoge gerningsmandenes motiver og i at fi indblik i, hvordan de konstruerede
deres syn pé verden for at retferdiggere den slags handlinger.

Ved at undersege gerningsmandene som de komplekse, tenkende individer de var,
kan vi f4 indblik i, hvordan verdier forandres, og hvordan en racistisk og antisemi-
tisk ideologi kan spredes og bane vej for folkedrab.

Ved at undersoge gerningsmandenes verdensopfattelse, deres historiske
sammenheng og tankeprocesser kan vi folge processen frem til et folkedrab og
begynde at forstd, hvordan det var muligt. Vi kan ikke lede efter svar fra ofrene. De
blev inddraget i begivenheder, som blev planlagt og gennemfert af andre.


www.yadvashem.org
www.ushmm.org
www.library.yale.edu/testimonies/
http://college.usc.edu/vhi/
www.vha.fuberlin.de/
www.bl.uk/learning/histcitizen/voices/holocaust.html
www.bl.uk/learning/histcitizen/voices/holocaust.html
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Fotos rejser sporgsmal

Fotos fra “sauna”-udstillingen pa
statsmuseet Auschwitz-Birkenau.
Fotoene havde ofrene taget med, da
de blev deporteret, og de blev fundet
pa stedet efter befrielsen

(Foto: Statsmuseet Auschwitz-Birkenau)

At bruge fotos, som ofrene selv tog for holocaust, er en hindgribelig made at
individualisere ofrene pa. P4 disse billeder fremstir de, som de gerne ville ses —
sammen med deres kere, pd steder hvor de havde valgt at vare, og med tgj som de
selv havde valgt. Det vil ikke vaere svart for eleverne at opdage ligheder og forskelle
mellem menneskene p billederne og dem selv. De vil ogsé opdage, at ofrene var

en meget heterogen gruppe. De kan se pa billederne og danne sig en idé om, hvem
disse mennesker var. Deres opfattelse kan meget vel vare baseret pa tidligere viden og
deres egne fordomme, men frem for noget vil de fremkalde sporgsmél om, hvordan
disse billeder af mennesker fra en anden tid ber fortolkes og forstas.

Statsmuseet Auschwitz-Birkenau har en stor samling af private fotos, som ofrene
havde med, da de ankom i lejren. I de fleste tilfzlde er det de eneste bevarede bil-
leder af ofrene. For et studiebesog kan man bede eleverne om at studere et udvalg

af disse billeder — maske et billede til hver. P4 baggrund af det de har lert om den
historiske periode, kan man bede dem bruge deres billede til at skabe en historie

om personen pa billedet eller méske skrive et brev til vedkommende. Eleverne ved
selvfolgelig godt, at det er en fiktiv opgave, men det kan bidrage til at gore fortiden
mere levende. Lareren kan vejlede eleverne i at bruge realistisk baggrundsmateriale
til historierne fx breve, dagbeger og andet autentisk materiale og pa den méde hjalpe
dem til en dybere forstdelse af, hvad der skete og i hvilket omfang.

Man kan se de omtalte fotos i bogen Before they perished - photographs found in
Auschwitz af Kersten Brandt, Hanno Loewy og Krystyna Oleksy, som kan bestilles
fra Auschwitz-Birkenau Statsmuseum pi www.auschwitz.org.pl/. Der er ogsd en
CD tilegnet de bern, der blev deporteret til Auschwitz-Birkenau, som indeholder
mange fotos: We should never forget them af Helena Kubica.
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Gerningsmeand, ofre og tilskuere

Det er vigtigt at stille begreber til radighed for eleverne, som de kan bruge til at
analysere denne historiske periode og dermed hjelpe dem il at drage konklusioner
ud fra den. Nogle af de mest grundlaeggende begreber er dem, der definerer de
vigtigste hovedrolleindehavere i holocaust. I forskning og undervisning har disse
leenge varet defineret som gerningsmend, ofre og tilskuere.

Det kan hjelpe eleverne til at opna et mere komplekst billede af de historiske
begivenheder ved at tage udgangspunkt i disse hovedroller. Samtidig kan det give

et klarere billede af en verden, hvor der blev truffet valg og taget beslutninger, og
siledes gore eleverne i stand til at bedemme forskellige menneskers handlinger ud fra

den baggrund.

I teorien er disse kategorier nemme at definere, men det viser sig ofte at vare
vanskeligt at treekke en skarp linje mellem gerningsmand og tilskuere. Det bliver
serlig kompliceret, nar vi ensker at bruge kategorierne til at vurdere deres handlinger
ud fra en etisk synsvinkel. Selv om det pd den ene side er problematisk, giver det ikke
desto mindre mulighed for at diskutere menneskelig adferd, graden af individuelle
valg og betydningen af normer.

En absolut forudsetning for at hindtere denne udfordring er, at eleverne skal

veere i stand til at se, at historiens aktorer ikke blot er sjzldne undtagelser, men
representanter for en menneskelig adferd der er knyttet til en bestemt kontekst.

I 1930rne og 1940’rne handlede folk pa grundlag af den sammenhang, de befandt
sig i. Det var i hojere grad konteksten (som mange mennesker bidrog til) end de
enkelte individer selv, der blev mere og mere ekstrem — ogsd selv om der ogsa fandtes
sddanne mennesker.

Historien skrives og forstds ud fra folks handlinger og beslutninger i forhold til deres
omgivelser. Ofrene for holocaust handlede inden for et felt af meget begrensede
valgmuligheder — det omgivende samfund satte rammen for denne begrensning
gennem lovgivning, uretferdighed, krenkelser og ligegyldighed. Ofrenes situation
giver tit anledning til, at eleverne stiller spergsmél som "Hvorfor flygtede de ikke?”,
“Hvorfor gjorde de ikke modstand?” og "Hvordan kunne de fa sig til at stjele

fra hinanden i lejren?” For at undga at idealisere ofrene (ogsa det er en form for
umenneskeligggrelse og distancering), kan eleverne udforske emnerne og finde frem
til svar pa disse sporgsmal.

Det er lige s vigtigt, at man undgér at demonisere gerningsmandene.
Gerningsmendenes handlinger giver os indsigt i, hvordan folkemord kan opsté

og forlgbe. Ved at undersege dem, kan vi opdage de underliggende tanker og

idéer, der i de fleste af tilfzldene forklarer handlingerne i den givne kontekst.
Gerningsmendene var dem, der udforte de forferdelige grusomheder, og som lod
hant om menneskerettigheder. Hvis vi beskriver dem som ubegribelige, onde uhyrer,
gar vi glip af chancen for at underspge motiverne og kan derefter kun forklare det,
der skete, pa en meget grundleggende, forenklet og utilfredsstillende made.

Tilskuerne er den vanskeligste gruppe at definere, men den som elever har lettest
ved at genkende. Det er lettere at forstd passivitet end grusomhed. Tilskuere



til en begivenhed spiller en meget vigtig rolle — det er dem, der bekrafter en
fremherskende norm. P4 sin vis er tilskuerne de mennesker, der har mulighed for at
rejse sig og forsvare menneskerettighederne. Men det er let for os at betragte deres
handlinger ud fra vores egen generations kontekst og verdier, og det kan opfattes
som moraliserende. Det m4 sta klart for eleverne, at under det nazistiske diktatur

i Tyskland var handlemulighederne anderledes, end de er i vores verden af i dag,.

En metode til forstaelse af kompleksiteten

Ved at undga at demonisere gerningsmandene, undgi at idealisere ofrene og
undgd at veere moraliserende over for tilskuerne kan vi gere det muligt at undersege
omstendighederne og mulighederne for at handle samt de enkelte aktorers forskel-
lige motiver. At udforske historien pi denne méde kan gore kompleksiteten i den

verden, hvor der blev truffet valg og beslutninger, tydelig for eleverne, siledes at folks

handlinger kan bedemmes inden for deres historiske kontekst. Kun da kan vi drage
meningsfulde konklusioner, der er relevante i dag.

Under holocaust var det kun ganske fa mennesker, der greb ind for at hjzlpe ofrene,
men der var folk, der udviste kolossalt mod og prevede at hjelpe. Selv om denne

gruppe ikke kan betragtes som en vigtig gruppe i den forstand, at de @ndrede histori-

ens gang, si er de stadig vigtige som rollemodeller. De gik i brechen for den mest
fundamentale af alle menneskerettigheder, nemlig retten til liv. Derfor bor deres
bedrifter vere en vasentlig komponent, nir man kombinerer undervisning om ho-
locaust med undervisning i menneskerettigheder. Yad Vashem forestar den officielle
registrering af de mennesker, som staten Israel har tildelt restitlen Righteous among
the Nations (Retferdige blandt nationerne). Listerne med navne og dokumenter, der
vedrerer nogle af de retfeerdige, kan ses pa Yad Vashem’s websted.

Familien Heydrich. Reinhard
Heydrich var chef for sikkerheds-
politiet i Nazityskland indtil 1942
og dermed direkte ansvarlig for
massemordet pa millioner. Fotoet
stammer fra et privat
familiealbum.

(Foto: Bildagentur fiir Kunst, Kultur und
Geschichte)
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Civile og soldater, der deltager i et
masseskyderi, formentlig af jeder,
i Sniatyn, Ukraine. Omstaendighe-
derne omkring dette foto er
uklare pa mange mader; vi kender
f.eks. ikke personernes identitet,
eller hvorfor de civile deltog.

(Fotograf ukendt)
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At underspge gerningsmand
og ofre

Nir man underviser om holocaust, er det tit ofrenes skebne, der er i fokus. Det

er der mange grunde til. Vi ma imidlertid ikke glemme, at det ikke var ofrene, der
skabte historie. De fleste af dem havde overhovedet ingen valgmuligheder. For at
kunne forstd hvad der skete, har eleverne brug for at prove at begribe gerningsmaen-
denes og tilskuernes synspunkter, holdninger og kontekst. Det er de mennesker, der
kan besvare sporgsmélet om "hvorfor?”

Bed eleverne om at kigge pa dette fotografi, der er taget under en masschenrettelse,
der fandt sted i det, der i dag er Ukraine. Billedet viser soldater, civile og officerer og
officerer i ferd med at henrette nogle jodiske mand samt en lille dreng, der kom-
mer ind i billedets hojre side. Vores opmerksomhed fanges af drengens uskyld og
manglende evne til at forsta sit eget traumatiske endeligt. Det faktum, at han bortset
fra huen er nogen og stir sammen med voksne mend, der ogsé er nogne, forstaerker
vores folelse af redsel, forvirring og ydmygelse. Mange af os har set billedet eller et,
der ligner, og kan gette, at det stammer fra holocaust. Det er muligt at opfatte for-
skellen mellem gerningsmand og ofre. Med et billede af denne type er der en alvorlig
risiko for at gé glip af, hvad billedet indeberer, da eleverne har tidligere erfaringer
med lignende materialer. En af miderne, man kan fa bugt med det problem pa, er
at opmuntre eleverne til at udbygge perspektivet i deres forstielse ved at bruge den
felgende opgave.

Stil eleverne folgende sporgsmal: Forestil dig, at du kunne tale med de mennesker,
der er pd billedet. Du har mulighed for at stille hver person et eller hgjst to sporgs-
mél. Hvad vil du sperge om?
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Elevernes opgave er nu at identificere menneskene pa billedet og overveje, hvilke
sporgsmal det vil veere interessant og meningsfuldt at stille dem. Det vil fa dem til

at opdage forskelle mellem ofrene og deres mordere, forskelle som umiddelbart kan
virke banale, men som i virkeligheden er helt grundleeggende. De sporgsmdl, vi stiller
gerningsmendene er helt anderledes end dem, vi stiller ofrene. Som regel er eleverne
forst og fremmest interesseret i at stille sporgsmal til den civilkleedte mand i den
sorte frakke, der har et gever over armen. De gnsker at vide, hvad han laver der og
hvorfor. Gennem deres sporgsmal til denne mand kan eleverne opna indsigt i det
faktum, at det er gerningsmandene, der definerer situationen. Det er dem, der kan
svare pd, hvorfor den handling, der ses pé billedet, fandt sted. Nir alle sporgsmal er
samlet sammen, skal eleverne ordne dem i grupper ud fra folgende kriterier: sporgs-
mél baseret pi medfolelse/sympati, pa nysgerrighed og et enske om at forstd samt pa

fordomme og fordemmelse.

Under denne ovelse skal det gores klart for eleverne, at vi ikke kan besvare alle
sporgsmal med fuldstendig historisk ngjagtighed, da vi ikke har supplerende kilde-
materiale, der kan gore rede for indholdet pa dette specifikke billede.

Heinz Thilo i “verdens rgvhul ”

Heinz Thilo var en af SS-leegerne i Auschwitz-Birkenau. Han
arbejdede frivilligt med udvaelgelse af nyankomne fanger,
der enten skulle myrdes omgdaende eller arbejde sig til
dode. Thilo kaldte Birkenau for Anus Mundi - jordens revhul.
Han var overbevist om, at de folk, der indgik i udveelgel-
sesprocessen, var "affald”, der skulle "udrenses” fra det
europaeiske samfund.

Pa et kendt fotografi fra en sadan udvzelgelse ser Thilo pa en
ldre jodisk mand og sender ham med en enkelt handbevaegelse
i deden. Brug fotografiet og henvis til Thilos rolle i Birkenau for at
fa eleverne til at overveje, hvordan Thilo ser og opfatter den gamle
mand. Med ovenstaende information vil eleverne blive i stand til
at forstd, at Thilo opfatter manden som affering. Men kan de forsta,
hvad det betyder at opfatte nogen pa den made? De kan maske
overveje, hvordan de selv eller andre opfatter folk omkring dem.
Hvorfor foler de - eller andre omkring dem - en steerk modvilje,

SS-lege Heinz Thilo udvaelger
ved ankomsten til Auschwitz-
Birkenau, hvilke personer der
skal gasses, og hvilke der skal
arbejde sig til dede.

(Foto taget af SS)

hvis en person er anderledes eller opferer sig pa en speciel made?
Hvorfor har de disse steerke fglelser? Og er disse folelser baseret pa
generaliseringer og en form for ensretning, der er et fgrste skridt pa
vejen til at naegte folk ret til ligeberettigelse?

Ved at undersgge disse folelser hos dem selv og andre kan eleverne
fornemme en lighed mellem dem selv og Thilo. Gerningsmaend er
ikke ubegribelige uhyrer, der er vaesensforskellige fra os andre. Det
var sammenhangen og ikke kun og ikke fgrst og fremmest deres
syn pa menneskelighed, der var radikalt anderledes.
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Tilskuerne — det tavse flertal

Begrebet tilskuer er meget bredt og kan dakke alt bortset fra ofre, gerningsmend
eller dem, som hjalp ofrene for den nazistiske politik. Tilskuere kan vare pd grensen
til at tilhere en af de andre kategorier, og de har mulighed for at gere det, omend det
er i forskelligt omfang. En enkelt person, der i den ene sammenhang er tilskuer, kan
i en anden vere en redningsmand — rollen er forbundet med konteksten.

Vi ved ofte ikke, hvad det betydningsfulde tavse flertal tenkte (med mindre vi kan
dokumentere det gennem historisk forskning), og vi kan ikke arbejde ud fra den
forudstning, at de ville have bedemt situationen ud fra det samme etiske og mo-
ralske grundlag, som vi ville gore i dag. Men hvad vi ved, e, at storrelsen pd denne
gruppe i givet fald ville have veret tilstreekkelig til at ndre historiens gang, hvis
tilskuerne havde handlet pa en bestemt méde. Tilskuere representerer ogsd normen
i det samfund, de lever i. De retfeerdigger handlinger gennem deres tavshed og deres
beslutning om ikke at blande sig og handle.

Elevaktiviteter

Bed eleverne om at undersege, hvordan forskellige individer handlede pa forskel-
lige tidspunkter og lad dem derefter vurdere konsekvenserne af deres handlinger set

i forhold til dem og selv og deres (lokal)samfund. Nedenfor beskrives tre mennesker,
der handlede pa hver deres mide. Bed eleverne om at leese og analysere beretningerne
ud fra felgende sporgsmal:

* Hvad fik folk til at handle ved de enkelte begivenheder?
 Hvilke risici lob de?
* Hvem opndede noget, og hvem mistede noget som resultat af deres handlinger?

¢ Vil du kalde dem tilskuere?

Eksempel 1

Tyskland annekeerede i marts 1938 Ostrig og indforte omgiende den samme antise-
mitiske lovgivning, der allerede var pé plads i Tyskland. Mange estrigere hilste den
nazistiske overtagelse af magten med begejstring, og nogle var villige til at deltage

i sivel spontane som organiserede antisemitiske aktioner. Disse bestod som regel i of-
fentlig ydmygelse af joder, der blev tvunget til at gore ting som at feje fortovene med
tandberster. Dette syn trak tilskuere til, der kiggede nysgerrigt pa, hvad der foregik.

I marts 1938 gik den 17 ar gamle Gitta Sereny hen til en gade for at iagtrage et af
disse scenerier, som hun senere beskrev pa denne made:

”Pa Graben, en af Wiens smukkeste gader, sa vi en gruppe mand i brune uniformer
og armbind med hagekors. De var omgivet af en stor flok indbyggere fra Wien,
hvoraf mange lo. Da vi kom narmere, sd jeg i midten af gruppen omkring et dusin
midaldrende mennesker, mand savel som kvinder, der 1a pd kna og skrubbede
fortovet med tandberster. Jeg genkendte en af dem. Det var doktor Berggriin, vores
bernelege, der havde reddet mit liv, da jeg var fire ar gammel og havde difteri. Jeg vil
aldrig glemme den nat: Gang pa gang svebte han mig i kelige, blede lagner, og da
det blev daggry, herte jeg hans stemme, der sagde: Sie wird leben, (Hun overlever).
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Doktor Berggriin si mig gi hen til en af de uniformerede mand, rystede pa ho-
vedet og formede sin mund dil et lydlest 'nej’, mens han fortsatte med at skrubbe
gaden med sin tandberste. Jeg spurgte manden i uniform om, hvad de lavede — var

de gale?”

Eksempel 2

Der blev etableret koncentrationslejre umiddelbart efter, at nazisterne havde
overtaget magten, og deres funktion og virksomhed udviklede sig gradvist og forte til
en voksende grad af grusomhed. Selv om det, der skete i lejrene, ikke blev omtalt ud-
forligt, , vidste mange i Tyskland - og tilmed i hele den europiske kontekst - hvad
der foregik. Imidlertid var det ikke mange, der gav udtryk for deres indvendinger

eller misbilligelse.

Eleonora Gusenbauer boede tat ved koncentrationslejren Mauthausen i Ostrig. Hun
kunne ikke undga at blive vidne til de mord, der fandt sted i lejren, og hun beslut-
tede sig for at udtrykke sin misbilligelse i det folgende brev til det lokale politi:

”I koncentrationslejren Mauthausen ved Wiener-Graben er de fanger, der arbejder
i stenbruddet, gentagne gange blevet skudt. De, der ikke er dede omgéende, har tit
ligget sammen med de dede i timevis og somme tider en halv dag. Mit hjem ligger
pa en bakke tet ved Wiener-Grabens stenbrud, og jeg har tit veret ufrivilligt vidne

til sidanne skendselsgerninger.

Selv er jeg ikke rask, og nir jeg ser ting som disse, bliver mine nerver udsat for en sa
stor belastning, at jeg ikke kan magte det meget leengere.

Jeg skal derfor anmode om, at denne umenneskelige behandling bliver stoppet,
eller at den i det mindste ma finde sted uden for synsvidde.”

Eksempel 3

I 1940 startede deporteringen af tyske joder til det
besatte Polen. Deporteringerne fortsatte gennem
hele krigen, og fra december 1941 blev joder ikke
kun sendet til ghettoer og koncentrationslejre, men
ogsa til dedslejre. De deporterede fik kun i meget
beskedent omfang lov til at medbringe bagage, og
de var tvunget til at efterlade deres hjem og mange
ejendele. Selv om det var forbudt, blev disse
cjendele regelmassigt og spontant plyndrede. Ge-
nerelt valgte den tyske gkonomiadministration at
konfiskere de deporteredes ejendele og szlge dem
pd aukdioner eller lignende. Dette billede viser en
sidan begivenhed, hvor folk i Lorrach i Tyskland
prover at komme ind i en bygning, hvor ejendele,
der havde tilhort deres deporterede jodiske naboer,
star for at skulle selges.

En menneskemaengde, der venter
pa det offentlige salg af mabler
tilhgrende kebmand M. Weil,
Grabenstrasse 15, Lorrach,
Tyskland, 27. november 1940.

(Privatbesitz)
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Gerningsmandenes sprog

Nar man besgger mindesteder og
museer, skal man vaere opmaerksom
pa, at store dele af det udstillede
materiale pa mange mader
repraesenterer gerningsmaendenes
perspektiv. Det geaelder i seerdeles-
hed visuelle materialer som fx
historiske fotografier. De billeder,
som gerningsmaendene har taget,
blev tit taget med propagandafor-
mal for gje og helt bestemt ud fra
gerningsmandens synsvinkel. Det er
i sig selv en opgave at lzere eleverne
at fortolke materialet ud fra
forskellige perspektiver og at na til
en forstaelse af forskellene mellem
elevernes egen synsvinkel,
gerningsmandenes og selvfalgelig
ogsa ofrenes. Samtidig ber eleverne
blive falsomme over for det
eufemistiske sprog, som gernings-
maendene anvendte til at beskrive
deres egne ugerninger og det
nedvurderende i de udtryk, som de
brugte til at karakterisere ofrene
med. Eleverne bgr blive i stand til et
erkende forskellen mellem
abenhjertige synspunkter og skjulte
handlinger. Det betyder, at de bar
forsta eufemismerne i udtryk som fx

"specialbehandling” og "forflyttelse”:

begge var kodeord for massemord.
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Aktiv deltagelse fremmer
leering

Mange elever foler, at der er en skevhed mellem deres dybe engagement i emnet
holocaust, og hvor aktive de bliver opmuntret til at vare, nar de leerer om holocaust,
og nar de bespger historiske steder og museer. Elever gnsker at vare aktive og deltage
i et meget storre omfang, end hvad der er normalt. Det stod klart efter de diskussio-
ner med elever, der blev gennemfert, inden denne hindbog blev til.

Den mest almindelige form for aktivitet, nir en skoleklasse besager et historisk sted
eller et museum, er en guidet tur. Under turen giver undervisere fra institutioner
informationer om stedet, der besages, den historiske kontekst, levnedsbeskrivelser,
statistiske oplysninger og vesentlige begivenheder under det nazistiske regime.

Hvis rundvisningen ikke er tilpasset den specifikke gruppe og ikke tager hensyn til
det arbejde, eleverne allerede har lavet i klassevarelset for besoget, er der alvorlig
risiko for gentagelser. De deltagende elever betragter det som negativt, da de gnsker
at gore aktive fremskridt i deres sogen efter viden. Problemet kan undgas, hvis man
inden besoget tager kontake til stedet, der skal besages, for at diskutere, hvilken type
program og hvilken guidet tur, der bedst passer til gruppens behov.

En af maderne, man kan fa elever til at arbejde pa ud fra den viden og det
engagement, de selv har, og hvor de kan opmuntres til at vare aktive og selv have en
vis kontrol over deres lering, er ved at bede dem om at undersege et bestemt omrade
eller et tema pa stedet. Det kan gores som del af en guidet tur eller efter denne. Ho-
vedparten af eleverne viser stor interesse, nir de gor dette. At de hver for sig nir frem
til nogle konklusioner vil stimulere leringen, og de synspunkter, man nr frem til, vil
vere “ejede” i stedet for "linte”.

Samtidig er det meget vigtigt, at lereren eller andre undervisere er til ridighed med
stotte og som kilde il viden for eleverne. Underviseren leder den aktive lering. Han
eller hun skal have kontrollen og sztte rammerne, forberede kilder og forslag til ak-
tiviteter, der udger grundlaget for elevernes undersogelser. For lettere at kunne gore
fremskridt er det ogsa vigtigt, at eleverne har et grundleggende kendskab til begiven-
hederne i forbindelse med holocaust.

Mange museer og mindesteder har programmer, der er organiseret pa denne made.
Men lereren kan ogsi selv lave et program, hvor besgget pd en institution er en del af
et lengere forlob.

Pa kirkegarden i Okopowa-gade skaber elever et minde om det
jodiske samfund i Warszawa for krigen.

(Foto: Alexander Kaplar)
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Anerkendende paedagogik
Wannseekonferencens Hus (Haus der
Wannsee-Konferenz) i Tyskland har
udviklet flere forskellige metoder for
at nd elever fra de etniske minorite-
ter. Deres tilgang er baseret pa at
lytte til elevernes egne historier og
erfaringer og papege, at sarbarhed
og undertrykkelse er universel. Nar
man har hert elevernes erfaringer, er
de bedre forberedt til at lytte
fordomisfrit til den historie, der bliver
fortalt i Wannseekonferencens Hus.
"Jeg har meget tit set, at leererens
bekymringer naermest er en
selvopfyldende profeti. De bekymrer
sig om, hvordan de skal tage fat pd
emnet holocaust i forhold til elever
fra Mellemasten. Men min erfaring
med det jeg kalder anerkendende
paedagogik er serdeles gode: Vi
anerkender disse elevers familiehi-
storie, og vi behandler dem som
tyske borgere — det er jo det, de er.”
Wannseekonferencens Hus har ogsa
udviklet szerlige materialer og forlab
til denne gruppe:
“Vi har udviklet en sdkaldt
"multikulturel kuffert’; der
indeholder dokumenter, der viser
historie, der er falles. Vi har veeret pa
udkig efter dokumenter fra den
nationalsocialistiske tid
(1933—1945) fra hele verden,
raceteorier rettet mod forskellige
grupper, sterilisation og sd videre,
der viser, at dette emne ogsd er
vedkommende i den ikke-europzei-
ske del af verden og for de
mennesker, der lever der.”
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Det multikulturelle klasseverelse

I mange europziske klassevaerelser modes elever med baggrunde og erfaringer fra
verdens forskellige regioner og kulturer. De har forskellige familiehistorier. De har
hort forskellige historier om fortiden. Og de har forskelligt syn pa aktuelle men-
neskerettighedssporgsmil. Elever med erfaringer fra omrader, hvor der har varet
alvorlige kreenkelser af menneskerettigheder, kan tilfore klassen et uvurderligt ud-
gangspunkt. Diskussioner med elever og leerere under arbejdet med denne hindbog
understregede det faktum, at disse elever kan give gruppen en verdifuld indsigt.
Savel leerere som elever refererede til dette. For eksempel sagde lerere i Italien: "Det
er en fantastisk mulighed for undervisning og lering, nir der er elever til stede fra
flere forskellige lande. De kan inddrage italienske elever i deres egne beretninger

og er sande vidner til menneskerettighedskrankelser.”

Disse elevers beretninger kan give mulighed for at fa spergsmalene til at handle om
virkeligheden, mens det samtidig vil ege elevernes gensidige forstdelse. Men for lere-
rens vedkommende krever det stor folsomhed at inddrage disse historier i timerne,
og eleverne ber kun tale om deres egne erfaringer, hvis de selv ensker det.

Lerere foler sig usikre

De fleste undersogelser af undervisning om holocaust i multikulturelle klasser viser,
at dette kun sjeldent er et problem. Men mange lerere foler sig usikre i forhold til
emnet, og nogle elever med markante holdninger til emner, der har forbindelse med
de arabisk-israelske relationer, kan vere tovende eller tilmed fjendtligt indstillede
over for at lere noget om holocaust.

En indgang til disse elever er at pege pa de mere generelle aspekter af holocaust, de
racistiske og eksklusionistiske idéer, der udgjorde fundamentet i den nazistiske ideo-
logi. Nogle af de tanker, der var centrale i det nazistiske verdensbillede, kan genfin-
des hos mange andre regimer og er temmelig tit drsagen til, at folk flygter fra deres
hjemlande. Elever kan sammenligne deres egne erfaringer med disse idéer og veerdier.
Men nar man ger dette, er det vigtigt ikke at fordreje fortiden.

Elever med ikke-europaisk baggrund kan ogsé blive motiveret, hvis der er henvis-
ninger til deres egen region i de historiske facts, der bliver prasenteret. Holocaust
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En karikaturtegning offentliggjort i The Sunday den 3. juli 1938
med overskriften Vil Evian-konferencen lede ham til frihed?”
Mange repraesentanter for lande i den frie verden erkendte
behovet for, at jederne flygtede fra Tyskland, men de fleste af dem
var utilbgjelige til atimgdekomme dette behov ved at give dem
beskyttelse pa deres egne omrader.

(Foto: USHMM)

var en global tildragelse, der gjorde inderyk over hele verden. Joder flygtede til alle

verdens kontinenter for at undga den nazistiske forfelgelse. Nazisterne planlagde at Undersgg dit eget historiesyn
forflytte europiske joder til Madagaskar, og efter holocaust var mange lande felles Statsmuseet | Majdanek i det ostlige
.. . Polen arrangerer udvekslingsbesag
om at modtage og rehabilitere de overlevende. Ved at introducere denne form for mellem unge polakker og unge
information far eleverne indsigt i holocausts globale natur, og de vil ogsa sztte pris mennesker fra Tyskland, Ukraine og
pa henvisningerne til deres egne regioner eller oprindelseslande. Hviderusland. Formalet med denne

udveksling er at mindske deres
gensidige fordomme - fordomme,

Evian_konferencen der tit grunder sig pa historiske

erfaringer og beretninger. Ved at
I juli 1938 tog den amerikanske president Franklin D. Roosevelt initiativ til at lzere hinanden at kende og
organisere en konference, der skulle diskutere sporgsmalet om det voksende antal undersoge deres forskellige
.1 . .. T fortolkninger af historien kan de
jodiske flygtninge, der flygtede fra nazistisk forfolgelse. 32 stater og 24 frivillige

L . 2 o . unge mennesker fa gjnene op for
organisationer medtes i byen Evian-les-Bains i Frankrig. deres eget perspektiv og indse, at
der findes mere end en méde at

De delegerede ved konferencen udtrykte sympati for flygtningene, men forpligtede fortolke fortiden pé. Det kan dbne

ikke deres lande til at tage imod flere flygtninge. Den kendsgerning at konferencen for nye fortolkninger og for en
ikke vedtog en resolution, der fordemte den tyske behandling af jederne, blev udnyt- forstaelse af andre menneskers
tet vidt og bredt af den nazistiske propaganda. gnsv'nkler' _

everne er sammen | en uge og
Selv om det méske ikke havde veret muligt at forudse holocaust i 1938, var den taler engelsk. | begyndelsen af ugen

arbejder de i blandede grupper med
spergsmal om fordomme. Denne del
af forlobet foregar pa en skole. De
laver 0ogsa sport sammen og
kommer til at lzere hinanden at
kende. Den sidste del af ugen bliver
brugt pa museet, hvor de udforsker
og leerer om deres feelles voldsom-
me historie. Ud over guidede ture
arbejder de selv i museets arkiv og
meder overlevende. Under disse
forlgb rejser eleverne ofte selv
spergsmal, der er forbundet med
menneskerettigheder.

nazistiske undertrykkelse af jeder og andre grupper tydelig for de deltagende stater.
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Aben for diskussion

Ligesa meget som undervisning i holocaust og menneskerettigheder handler om at fa unge
mennesker til at reflektere over fortid og nutid, handler denne hdandbog om at fa laerere til at
reflektere over undervisningstilgange. FRA anser denne handbog som et veerktgj til at udlase
refleksion og dialog blandt leerere og til at ga i dialog med dem.

Formalet med denne handbog er at bidrage til debatten pa omradet og stette leerernes arbejde
med at aktivere og saette unge mennesker i stand til at tilegne sig viden om historie og relatere
denne viden til verden af i dag.

Forteel os, hvis du fandt denne handbog nyttig, og anfer, hvordan den hjalp dig med at fa mest
muligt ud af besgg pa historiske steder og museer i forbindelse med undervisningen i holocaust
og menneskerettigheder. Du kan sende din feedback til: information@fra.europa.eu.

EU’s Agentur for Grundlaeggende Rettigheder
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Hvilken rolle spiller holocaust-relaterede steder

i dagens samfund? Hvad kan de tilbyde unge
mennesker? Hvilke overvejelser bar skoler og
lerere gore sig i forbindelse med besag pa et
sadant sted? Og hvordan kan laererne fa det bedste
ud af disse besgg til brug i undervisningen
vedrgrende holocaust og menneskerettigheder?

TK-32-10-451-DA-C

Handbogen giver en raekke eksempler, tips og
historiske baggrundsoplysninger, der vil bidrage til
at gore besgg pa holocaust-relaterede steder og
udstillinger til en meningsfuld og berigende
oplevelse for lzerere og elever.
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